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39 09 هاتف : 17437147 (973+) 
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البريد الإلكتر ولي : طط.امن.سلء © درعلز 
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مملكة البحرين 


2 54 رقم التصريح بالنشر من قبل 
ن 1 وزارة الإعلام 
قي 0 4 211:10 


تمن العدد 


«ا البحرين دينار ا السعودية 15 ريالاً 
ا الكويت دينار وربع 8# الإمارات 15 درهماً 
- : . # عمان "1.5 ريالاً#© قطرة1 ربالا 
2 0 3 ا اليمن 500 ريالات #ا تونس دينارين 
عدجا 3 الجزائر 250 دنانير 8# المغرب 30 درهماً 
- : 2-2 0 ا ليبيا:2دينار 8 مصر! جنيهات 
وح : سوريا 100 ليرة 88 لبنان 6000 ليرة 
2-8 8 الأردن دينار ونصف 8 السودان 700 جنيه 


سورع 77774 


1 مؤسسة الأيام للصحافة والنشر والتوزيع 
هاتف : 17725111 - 17727111 - فاكس: 3 و(<(973+) ‏ مملكة البحرين 
البريد الإلكتر ولي : طط.صدم.مءاءندط© صسدترفله 


الهينة الاستشارية 


إر فيس الهينة الاستشارية 
أ.د. خليل يوسف الخليلي 


عميد كلية التربية / جامعة البحرين 


أعضاء الهينة الاستشارية 


اءد. إير هيم وزر ماس 


الجامعة الهاشمية 
2 
ا.د. سعيد إسماعيل علي 
جامعة عين شمس 
جامعة تونس 
أ.د. عبدالاله الشبخ 
جامعةالكويت 
أ.د.عمرالشيخ حسن 
الجامعة الأردنية 
أ.د. الفالي أحرشاو 
جامعة سيدي محمد بن عبدالله 
ءٍِ 
أن كختححصال دزومتحسش 
جامعة حلوان 


أ.د. محمد بن شحات الخطيب 


الجامعة الأمريكية ف بيروت 


3 
أ.د. مصطفى سعد الدين حجازي 
جامعة البحرين 
3 
جامعة محمد الخامس 
ء 
أى: تنحص_زار الزيسسسن 
الجامعة اللبنانية 
32 
أنه نللزر الع الي 
رئيس جامعة الاتحاد 


لسولاء1ن)ء21 ذ.؟ .]امعط 
لكا 8001 اللناةا 


هينة التحرير 


ر نير التحرير 
3 
أ.د. خليل يوسف الخليلي 


عميد كلية التربية / جامعة البحرين 


مدير التحرير 


د. فيصل حميد الملاعبدالله 
اغعكاد عيتة التكرير 


2 


د. معين حلمي الي لان 
فجيهاق بوراشه العسصوراق 
د زاشة حماد الدوسحسرقي 
د. منى صالح الأنص اري 


المدقة اللغوي 


د. علي محمد نور المدني 


الإخرام والتنفيذ القن 


الله 
الوَصسَّةٍ العَبَةِ العَلبءةوَ لين .مم 3 5 


انالا عوناو أ ومتطوتاطن8 يغ ومتتدمظ ممتممم 


ص.ب: 552 » المنامة - مملكة البحرين 
تليفون: 17291331 (973+) - فاكس: 973(17291182+) 
البريد الإلكتر وني : حطاط.حتامء.معاء6 2ط © طادرمة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


قواعد النشر بالمجلة 

)١(‏ تنشر المجلة البحوث العلمية الأصيلة في مجالي التربية وعلم النفس التي تلتزم بمنهجية البحث 
العلمي وخطواته المتعارف عليها عالمياً وتكون مكتوبة بإحدى اللفتين العربية أو الإخليزية ولم 
يسبق نشرها بإقرار خطي من صاحب/أصحاب البحث. وفي حالة القبول يجب ألا تنشر المادة في 
أية دورية أخرى دون إذن كتابي من رئيس التحرير 

(1) تنشر المجلة الترجمات. والقراءات. ومراجعات الكتب والتقارير. والمتابعات العلمية حول المؤتمرات 
والندوات والأنشطة الأكادمية المتصلة بحقول اختصاصها. 

(1) ترحب المجلة بنشر التعقيبات والتعليقات الموضوعية على أبحاث سبق نشرها بالمجلة شريطة أن 
يتم خكيم التعليقات المقدمة للنشر من قبل اثنين من المحكمين أحدهما مؤلف البحث الأصلي 
موضوع التعليق. وفي حالة إجازة التعليق للنشر بالجلة يتم دعوة مؤلف البحث الأصلي للرد على 
التعليق إذا رغب في ذلك. 

(4) أن يكون البحث مصوغاً بإحدى الطريقتين الآتيتين : 
أولدً : البحوث الميدانية : يورد الباحث مقدمة يبين فيها طبيعة البحث ومبرراته ومدى الحاجة إليه. 
ثم يحدد مشكلة البحث. ثم يعرض طريقة البحث وأدواته. وكيفية خليل بياناته. ثم يعرض نتائج 
البحث ومناقشتها والتوصيات المنبئقة عنها. وأخيراً يثبت قائمة المراجع. 
ثانياً +'البحوة النظرية التحلئلية 4 يور الباحت مقدمة مهد فيها لشكلة البخث هبيناً فيقا 
أهميته وقيمته في الإضافة إلى العلوم والمعارف وإغنائها بالجديد. ثم يقسم العرض بعد ذلك إلى 
أقسام على درجة من الاستقلال فيما بينها. بحيث يعرض في كل منها فكرة مستقلة ضمن إطار 
الموضوع الكلي ترتبط ما سبقها وتمهد لما يليها. ثم يختم الموضوع بخلاصة شاملة له. وأخيراً 
يثبت قائمة المراجع. 

(0) أن يتم توثنيق المراجع والمصادر وفقاً لنظام جمعية علم النفس الأمريكيبة 


خطذ) 005غه1ء50وى لوعاع 10مطء:زوط تدع تع ملم نندواء أكانت إخليزية أم عربية. 


مثال لتوثيق بحث منشور في دورية : 
الخليلي. خليل يوسف وبله. فكتور يعقوب. (1990). أولويات البحث التربوي في الأردن. أبحاث اليرموك: 
سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية, 1(1). .15:-١9‏ 
مثال لتوثيق كتاب: 
الدوسري. راشد حماد .)2٠١5(‏ القياس والتقويم التربوي: مبادىء وتطبيقات وقضايا معاصرة. عمان : دار 
الفكر. 
(1) تخضع كافة البحوث المرسلة إلى الجلة لفحص أولي من قبل هيئة التحرير لتقرير أهليتها للتحكيم, 
ويحق لها أن تعتذر عن قبول البحث دون إبداء الأسباب. 
(1) تخضع كافة البحوث المنشورة للتحكيم العلمي قبل نشرها في الجلة. 
(8) لا يعاد البحث الذي لم تتم الموافقة على نشره إلى الباحث. 
(9) يمنح صاحب البحث المنشور نسخة واحدة من انمجلة وعشر مستلات من بحثه. 


قواعد تسليم البحث 

)١(‏ يقدم الباحث ثلاث نسخ من البحث مطبوعة على ورق (84) على وجه واحد. ومسافتين "ما في ذلك 
الحواشي (الههوامش). والمراجع. والمقتطفات. وا جداول. والملاحق". وبحواش واسعة (1.0 سم أو أكم) أعلى 
وأمتفل ملح جابى السفحة. ا 

(1) يقدم الباحث خطاباً مرفقاً بالبحث. يفيد أن البحث (أو ما يشابهه) لم يسبق نشره. ولم يقدم للنشر 
إلي جهات أخرى. وكذلك لن يقدم للنشر لجهة أخرى في الوقت نفسه إلى حين انتهاء إجراءات التحكيم. 

() يعلم صاحب البحث خطياً بتاريخ تسلم البحث والإجراء الذي تم بشأنه. 

(5) يجب أن توي الصفحة الأولى من البحث على عنوان البحث. واسم الباحث. أو الباحثين. وجهة العمل, 
والعنوان ورقم الهاتف. ورقم الفاكس. أو البريد الإلكتروني (إن وجد). ولضمان السرية الكاملة لعملية 
التحكيم. يجب عدم ذكر اسم الباحث. أو الباحثين في صلب البحث. أو أية إشارات تكشف عن هويتهم. 
وبمكن ذكر أية عبارات شكر يرغب الباحث في توجيهها إلى الحكمين. أو غيرهم من ساهموا في تطوير 


البحث في ورقة مستقلة. 
(0) يجب تقديم ملخص للبحث باللفة العربية بحد أقصى )١/0(‏ كلمة. وآخر باللفة الإخليزية في حدود )٠٠١(‏ 
كلمة. كل في 1 مستقلة. على أن يحتوي ذلك عنوان البحث وبدون ذكر اسم الباحث أو الباحثين. 
(1) يراعى ألا يزيد حجم البحث على ثلاثين صفحة ما في ذلك المراجع والحواشي والجداول والأشكال والملاحق, 


(1) إذا استخدم الباحث استبانة. أو غيرها من أدوات جمع البيانات. فعلى الباحث أن يقدم نسخة كاملة من 
تلك الأداة إذا لم يكن قد تم ورودها فى صلب البحث أو ملاحقه. 
(0) يتعهد الباحث بإرسال نسخة من البحث على قرص حاسوب 181/1 بعد إجراء جميع التعديلات المطلوبة 
وقبول البحث للنشر في انجلة. 
توجه كافة المراسلات المتعلقة بالبحوث إلى : 
مدير التحرير د. فيصل حميد الملاعبدالله 
على العنوان الاتي : 
مجلة العلوم التربوية والنفسية 
كلية التربية ‏ جامعة البحرين 
الحمخو ص :تنا 
ملكة البحرين 
هاتف ١/511/1١50/:‏ (41/8+) 
فاكس ١1/54545:895:‏ (/91+) 
البريد الإلكترونى : .6010.10.51 © 5م16 
للإطلاع على المجلة زوروا موقعنا الإلكتروني: 
ط٠ط.تصلء.‏ ط0نا. كمع ل 591115//: اغا 


: تؤول كافة حقوق النشر إلى المجلة 
تعبر جميع الأفكار الواردة في المجلة عن آراء كاتبيها ولا تعبر بالضرورة عن وجهة نظر المجلة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


فسيمة الاشتراك فى المجلة 


الكلوم 
التردوية 
والنفسية 


جلة لمية 95 2 كمة ةذ لية تعذ 
بنشر الأبحاث والدراسات التربوية والنفسية 
تصدر عن كلية التربية - جامعة البحريف 
سعر بيع العدد: دينار واحد 
تكون الاشتراكات السنوية على النحو الآتي : 


الأفراد : . سنتان ثلاث سنوات 
دول مجلس التعاون الخليجىي ف 8 دب 2 داب 
الدول العربية ف 0 داب 14 داب 


البلاد الأخرى 0 دولاراً أمريكياً ‏ 50 دولاراً أمريكياً ‏ 7 دولاراً أمربكياً 


المؤسسات : سنة سنتان 
دول مجلس التعاون الخليجىي 0 داب 0 د.ب 


0 


البلاد الاخرى 40 دولاراً أمريكياً 50 دولاراً أمريكياً 


البريد الإلكتروني : 111[ 1300000 


الاشتراك المطلوب في : [ ] سنة [ ] سنتين [] ثلاث سنوات ابتداً من 7 / 
مرفق: شيك / نقداً بمبلغ / 
يكتب الشيك باسم (جامعة البحرين) بالدينار البحريني مسحوباً على أحد البنوك التجارية يذ مملكة البحرين 
ويرسل مع قسيمة الاشتراك إلى العنوان الآتي : 
كلية التربية ‏ جامعة البحرين ص. ب: 32038 الصخير ‏ ملكة البحرين 
هاتف  )+973(17437147‏ فاكس 17149089  )+973(‏ البريد الإلكتروني: .[0.مامناتالء © ذمعز :اتهمرظ 


ططاءننلع. طامناءكمء ز. 5 // :ماعط 


معرهعا وملام أرعقطنة 


6# املاظ لا © ل 


؟] |031013] 
العامة 


00000 
كمال 


لأ معد التأععمة وملأوء أاطنام لععمع 5ع ع1 لأمعاعد لإامعايوين م 
لاط 0عنا5ذا 0165ناؤة أهعأوهاهطعلاقم 300 أقدره ءالع 


متقعطق8 أه بواأورعلاأونا - مملأهعيلع آه عوعاامه© 16 


قوع عععط] ‏ كتتوعر 10 سوعرعم0 كلق لتلس!] 10١‏ ععمط 


12 م8 5308 4م85 00 000 
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21000 70دآ8 0 م8 ك5عتنصندم0 طويخ تنه 000 
0 5 550 540 لام عط © 


1 
2 1 10 1 1 1 121 1 1 1 1 ا 0 


5 11166 لأ تقوءئ9 15570 لأ قوعئ عم0 لا :101 ممتامكهوطنات 
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"الطعلد5 - متفنتطفظ 01 جألوتع كلمنا - ممتتدعسل؟] ]وه عع00116) 
ةلقم ]0 سدملع دلا ,32038 نامظ.2.0 
9 (973+) :برد"1 - 973(17437147+):.1ء1' 
طط.طمناءتتلع كمع[ : اتنقصسك1 
انلع طامساءكمع [. 195 //:ماغاط 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الأبواب 


أد. خليل الخليلي 


أولا : ه البحوث العلمية باللغة العربية ا يي 
* تقويم طالبات الاقتصاد المنزلي والتربية الفنية بكلية التربية بالرياض لأداء الهيئة 


القدرن 
د . دلال بنت منزل النصير 


*# الاحتياجات التدريبية المهنية أثناء الخدمة اللاز مة لمعلمي اللغة العربية 85 الحلقة 
الثانية من التعليم الأساسي في محافظة الزرقاء بالأردن 


*# الاسم الوسائط المتعددة في تدريس اللغة الانحليزية للصف الثالث الأساسي 
علي ا يل الدراسي للتلاميذ. 
د. أبجد محمد أبو 
د هاعد عبدالكر أبوجا 


أ. إيمان محمود 1 


الخصائص السيكومترية لاختبار محكي المرجع في القياس والتقويم التربوي وفق 
النظرية الحديثة في القياس التربوي والنفسي 

د. نضال كمال الشريفين 

57 قراس ل ال على تاساك نري تر لطي افيه للك 


د. جبرين ن عطية محمد 
الس يدرو عدا 
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© المجلد 7 العدد 4 ديسمبر 2006 


أثر برنامج تعليمي- تعلمي محوسب في تنمية مهارة التقدير في الرياضيات لدى 
تلاميذ الصف الثالث الأساسي 


ثانياً: ه ملخصات رسائل الماجستير 


فاعلية القيادة الإدارية بالمدرسة الابتدائية.مملكة البحرين في تنمية القيم 
والعلاقات الإنسانية من خلال عملية الإشراف التربوي 
الباحثة: زهرة عبد الهادي رجب 
مدى توظيف معلمي ومعلمات اللغة العربية لمراكز مصادر التعلم في التدريس 
بالمرحلة الثانوية .ممملكة البحرين 
فاعلية مجالس الآباء والمعلمين فى المدارس الابتدائية.مملكة البحرين 
1 الباحث: جعفر إبراهيم عيد 
صعوبات تعلم الحدوديات الجبرية لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي في مملكة 
البحرين ومقترحات لعلاجها 
دراسة تحليلية لكتب علوم الحلقة الأولى من التعليم الابتدائي.ممملكة البحرين في 
ضوء مكونات الثقافة العلمية 
الباحثة: ابتهاج عبدعلي سهوان 
ثالثاً: ه البحوث العلمية باللغة الانحليزية 000000 


0 1إع2100 12نا1نا111نان) 102ل دعتال 116م0م5 2 01 أععل]اط عل" 


5 01761517ل] 01 عع ممح ممع 51211 اله طلصقط 
اللطة.ة تصلخ .1 لدكتح"ا1 .101 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


اقكذزهوة العدة 


بهذا العدد من " محلة العلوم التربوية والنفسية ' تكتمل السنة السابعة من عمرها ؛ومع 
حداتها فقد تمكنت من أن تحقق انحازاً رائداً في محال الفهرسة الدولية» وأن تكون إحدى 
اجات العلدية التريوية الغربية الفلائل الفهرسة والصيقة في :فيارس وكراعة العلوفات 
التربوية والعالمية. فأصبحت حالياً مفهرسة ومصنفة في فهرس ال (وطولنانا)» العالمي» 
بلإضافة إلى قاعدة بيانات رابطة الأخصائيين النفسيين (رائم)» وفهرس مؤسسة الملك 
عبدالعزير للدوريات العربية؛ وخلال المرحلة القادمة تسعى احلة أيضاً إلى أن تكون مفهرسة 
ومصنفة فى مركز المعلومات والمصادر التربوية (2810). 

ولو أنعمنا النظر في مسيرة المحلة الماضية بتجرد وموضوعية لوجدنا أن ما بذل من جهد 
قد أسهم في بناء صرح علمي شامخ في جامعة البحرين؛ وقدم للمهتمين والباحثين 
والدارسين في وطننا العربي كثيرا من المنفعة سواء عن طريق البحوث المباشرة التي نشرتها 
امحلة» أو عن طريق إطلاعهم على ملخصات البحوث الواردة في رسائل الماجستير المتعلقة 
بالحقل التربوي التي نوقشت في كلية التربية بجامعة البحرين» أو المقالات الفكرة التي 
تعرض رؤى مستقبلية للتربية في الوطن العربي. 

ومع النمو المتسارع للبحث العلمي؛ تتعاظم الحاجة يوماً بعد يوم من أجل متابعة 
الدراسات المتنوعة التي تصدر حول العلوم التربوية امختلفة باحئة في مشكلاته. . ومع تعاظم 
الميزانيات الخصصة للتربية والتعليم» وازدياد أعداد الطلبة الملتحقين بالتعلم» تنمو 52 
التربوية»وتزداد تعقيدا؛ مما يفرض على الباحثين من أبناء الوطن العربي مواجهتها واقتراح 
الحلول المستندة إلى البحث العلمى لها. 

لقد أقيمت العديد من المراكز البحثية» وعقدت العديد من المؤاتمرات العلمية» وأصدرت 
العديد من امحلات العلمية المتخصصة للعناية بالدراسات التربوية من البحرين شرقأء وحتى 
المغرب غرباً في محاولة لتقصي المشكلات التربوية» وذلك من أجل ردم الهوة القائمة بين 
طموحات الدول العربية وقدراتها الاقتصادية من جهة» وبين تواضع الدراسات العلمية 
التربوية من جهة أخرى. 

والمعضلة الحقيقية التى تواجه تلك الدراسات معضلة متشعبة» فمن جهة نحد أن 
صعوبات النشر تحول دون حصول الباحثين والمهتمين بهذه الدراسات عليها في الوقت 
والمكان المناسبين» وذلك نتيجة لعوائق ذاتية في عمليات النشر وبطء الوصول إلى هذه 
الدراسات. ومن جهة أخرى فإن الدارسين والباحثين يجدون صعوبات جمة في التفرغ 
للبحث العلمي ولو جزئياء وفي ي الحصول على بياناتهم الإحصائية أو العلمية» أو تلقي دعم 
مالي يغطي كلفة البحث الذي يقومون به. لقد قامت هذه المحلة منذ تأسيسها بتوفير كل 
إمكاناتها لنشر الأبحاث العلمية الأصيلة في محالات التربية وعلم النفس» وحاولت بتواضع 
أن تقدم ما تستطيع في سبيل تطوير حركة البحث العلمي» وتحسين أداء العملية التعليمية في 
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افتتاحية العدد أ.د خليل الخليلي 


وطننا العربي» وتيسير نشر البحوث العلمية الجادة والأصيلة بسرعة ودقة وإتقان» وبضبط 
علمي مستند إلى التحكيم العلمي الدقيق الذي يقوم به نخبة مختارة من أصحاب الباع 
الطويل والخبرة في البحث العلمي. 

يضم هذا العدد ثلاثة ابواب حيث يحوي الباب الأول الخاص بالبحوث باللغة العربية 
عشرة أبحاث من الأبحاث العلمية الأصيلة فى المحالات التربوية والنفسية المختلفة» حيث 
يبدأ ببحث حول تقويم طالبات كلية التربية في الاقتصاد المنزلي والتربية الفنية بالرياض 
لفعالية أعضاء هيئة التدريس؛ ويتناول البحث الثاني الاحتياجات التدريبية المهنية اللازمة 
لمعلمي اللغة العربية؛ في حين يتناول البحث الثالث أثر استخدام الوسائط المتعددة في 
تدريس اللغة الإنحليزية للصف الثالث الأساسي. ويدور البحث الرابع حول الخصائص 
السيكومترية لاختبار محكي المرجع وفق النظرية الحديثة في القياس والتقويم. أما البحث 
الخامس فهو عن أثر دراسة مقرر علم النفس على الاتحاه نحو علم النفس بين الطلاب 
الجامعيين السعوديين. ويتناول البحث السادس البنية الكامنة لاستبانة همني وممفورد لأغماط 
التعلم إلى تو كارك المحم لضا دور نحي فى امراعاة لخر لقره يه لاك ماانة لي 
ضوء بعض المتغيرات؟؛ ويدور البحث الثامن حول معوقات استخدام التعليم الإلكتروني 
لدى طلبة الجامعة؛ أما البحث التاسع فيتناول أثر برنامج تعليمي محوسب في تنمية مهارة 
التقدير فى الرياضيات؛ فى حين يتناول البحث العاشر مصادر القلق النفسى لدى لاعبى 
ولاعبات كرة اليد. 20 1 1 

وفي الجزء الخاص بعرض ملخصات رسائل الماجستير تعرض ابحلة خمسة ملخصات 
لرسائل الماجستير التي تمت مناقشتها وإجازتها مؤخراً بكلية التربية بجامعة البحرين. 

أما الكو القاض بالبحوت باللعة الاخليرية فق حر هذا العدد يعدا واحدا حول أثر 
استخدام نموذج المنهج الرياضي على أداء مهارات كرة اليد لدى طلبة جامعة البحرين 

وكفاما قود ان تب رمالة شك ووحعلن لك لكل دن ماعد فى دقع ا شال 
الظهورء وأخص بالذكر الزملاء والزميلات العاملين في هيئة التحرير. كذلك للزملاء 
ا محكمين الذين لم يبخلوا بالنصيحة والتوجيه والمشاركة. أما الرجاء فهو موجه إلى كل 
الباحثين في المحال التربوي بألا يبخلوا علينا بالرأي» فبدون مشاركتكم سيبقى عملنا ناقصا 
لم يؤد الغرض الذي نتوخاه. 

والله من وراء القصد وبه التوفيق 


أ.د. خليل يوسف الخليلي 
رئيس هيئة التحرير 
عميد كلية التربية 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الباب الأول 


المخوت العلمنة. باللغة الغربية 
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الملحخص 


هدفت هذه الدراسة إلى رصد الفعالية التدريسية لأعضاء هيئة التدريس في كلية 
التربية - الاقتصاد المنزلى والتربية الفنية - من وجهة نظر الطالبات. حيث تكونت 
عينة الدراسة من (515) طالبة من مختلف الأقسام من إجمالي (/51951) طالبة لعام 
١55931-١6‏ هاء تم اختيارهن عشوائيا. وقد طورت الباحثة استبانة خاصة لجمع 
المعلومات وتم التأكد من صدقها وثباتها بالطرق المناسبة. وأشارت النتائج إلى أن 
مستوى فعالية أعضاء الهيئة التدريسية جيد ولكنه لم يصل إلى درجة التميز؛ ويرجع 
هذا إلى جملة من الأسباب لعل من أبرزها أن أعضاء الهيئة التدريسية مؤهلون من 
الناحية الأكاديمية ولكنهم غير موّهلين من الناحية التربوية» كما أن قلة مرونة نظام 
كليات البنات جعل أعضاء الهيئة التدريسية مقيدين مما انعكس على أدائهم التدريسي» 
وأظهرت النتائج كذلك عدم وجود أثر لمتغيرات: المادة ( تخصصية- ثقافية ), 
والمستوى الدراسي(ثالث- رابع). والأقسام (تغذية وعلوم أطعمة. ملابس ونسيجء تربية 
فنية. سكن إدارة منزل). 


* تاريخ تسلم البحث ٠٠١8/50/١١‏ * تاريخ قبوله للنشر ٠٠07/5/5‏ 
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تقويم طالبات الاقتصاد المنزلي والتربية الفنية بكلية التربية 
بالرياض لأداء الهيئة التدريسية 


د. دلال بنت منزل النصير 
مركز القياس والتقويم- وكالة كليات البنات 
الرياكن المملكة الفريية السعوذية 


مقدمة الدراسهة 

تقوم الجامعات بدور أساسي في بناء امجتمعات وضمان تقدمها من خلال الوظائف 
الحساسة الثلاث التي تقوم بها » وهي: تخريج الكوادر المدربة» وإجراء الأبحاث العلمية؛ 
وخدمة المجتمع. والواقع أن هناك قناعة تتزايد بأن التقدم العلمي لأي دولة يعتمد في الدرحة 
الأولى على ما تقدمه الجامعات من معارف وخبرات ومهارات للأجيال المستقبلية ( بطاح 
والسعود» »,.١999‏ ص؟572). 

ويؤلف أعضاء هيئة التدريس نظاماً فرعياً بالغ الأهمية من نظام التعليم الجامعي» وحتى 
يتحقق نموهم وتتزايد فاعليتهم» كان لابد من التعرف على ممارستهم التدريسية» و تحسس 
قناعاتهم الأساسية المتعلقة بهذه الممارسات لتجديد وتطوير خبرات مناسبة يمكن أن 
تساعدهم على تحسين أدائهم. ويتم ذلك من خلال أسلوب تقويم الطلبة لأداء هيئة 
التدريس» والتي تهدف أساسا تحقيق ثلاثة أهداف رئيسة وهي: تزود عضو هيئة التدريس 
بالمعلومات عن مدى فعاليته التدريسية» وتساعد الطلاب على اختيار المادة المناسبة» وتزود 
إدارة الجامعة بالمعلومات عن جودة التدريس لغرض تطوير المنهج والترقية وتصنيف 
الرواتب (1997 ,0-88 ). 

ولما كان طلبة الجامعات- غالباً - بمثلون الطلائع المتعلمة التي ستتولى إدارة المؤسسات 

فى المستقبل» وما أنهم المستفيدون المباشرون من العملية التربوية» فقد رأت 0 من 
يم الوسر #منطها وعدا أن يشتركوا في بناء مستقبلهم هذا وصنعه» وذلك 
بإتاحة الفرص لهم للاشتراك في الإدارة الجامعية بجانب أعضاء هيئة التدريس والعاملين 
فيها. ومن أوجه المشاركة الإدارية هذه تقويم مدرسيهم. ويؤكد النشار (المشار إليه في 
فرحات» )١15917‏ علي أهمية ذلك حيث يعد اشتراك الطابة في تقويم مدرسيهم- ولاسيما 
في الجامعات- موؤشرا لتطبيق مبدأ ديمقراطية التعليم الجامعي التي تعمل على تطوير و تحسين 
هذا النوع من التعليم. 

وقد حظي موضوع تقويم الطلبة لأداء أعضاء هيئة التدريس في الجامعة باهتمام كبير من 
الباحثين» وبخاصة مع تزايد أعداد الجامعات التي تعد تقديرات الطلبة مؤشرا مهما لفعالية 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


أعضاء هيئة التدريس (1010/311,1995]). وأدى إدراك الأهمية الخاصة لدور أعضاء هيئة 
التدريس في الجامعة إلى الاهتمام بتقويم أدائهم, وعكن أن ياعد هذا الآداء أسكالا عديدة 
كالتقويم الذاتي وتقويم الطلبة» وتقويم الزملاء والتقويم الإداري (1997 ,0-8.8/8). 

سريت سكالا اتقو امار د ها جر يقة ديع الطل: لاع اواضية تدر الى 
استمرت ما يقارب سبعين سنة باعتباره المصدر الرئيس للحصول على المعلومات المتعلقة 
بالأداء التدريسي (6/8013,1995). وقد أثار هذا الأسلوب جدلاً واسعاء فقن مين له 
البعض ورآه ضرورياً لازمأء بينما تحفظ عليه آخرون وشككوا في مصداقيته 
(1984 ,و ”0ن ااالا). 

أما المتحمسون (1/13/88,1979 :1/16162306516,1980) فقد ساقوا حججاً عديدة 
لتأيبد رأيهم أهمها: 
بود احرج ااخهاة ام نيهر بعمة كن من زو | لواف فى دريس وا 
السلبياة: 
ه يزود الطلبة ببعض المعلومات المفيدة لهم عندما بمارسون اختيار مدرسيهم والمواد التي 
يدرسونها. 
© يدعم معنويات الطلبة من خلال إشعارهم بدورهم في العملية التربوية الجامعية. 
3 هك ادا ل لسري ويس سي 
التدريس بحكم نهم الأكثر تعرضا لهذه الأمور. 

هذا ان (1981,أممصسوعام) عدداً من الحجج التي توئيد استخدام تقييم 
الطالب لأداء الملدرس منها: 
© يشكل الطالب المصدر الرئيس فى الحصول على المعلومات المتعلقة بالبيئة التعليمية. 
يعد الطالب المقيم المنطقي للجودة» والفاعلية» والرضا عن محتوى المادة» وطرق 
التدريس المتبعة من قبل المدرسء, والكتاب المدرسى» والواجبات المنزلية» ورغبة الطالب فى 
التلقى. 
إن تقيبم الطالب لأداء المدرس يعمل على تشجيع التواصل بين المدرس والطالب والتي 
تساعد على رفع مستوى العملية التعليمية. 
© إن تقييم الطالب لمدرس معين ومادة معينة تساعد الطلاب الآخرين في عملية اختيار 
المدرس المناسب وتزيد من فرص مكافأة المدرس المتميز. 

أما المتحفظون على مسألة تقويم الطلبة لأعضاء هيئة التدريس مثل فلدمان (1801020ا) 
وبالمر ( (3/5781©) ومارلين (131110/!) (كما ورد في فرحات» 151 ١م)‏ فقد أوردوا في هذا 
السياق عددا من المبررات أغمها: 
٠.‏ من لح عدار جار سا على تردق بوي كاج جور وقلة 


ل ري يه وصاحب الدعاية 
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هو الفائز غالباً. 
» قد يؤدي تقويم الطلبة لأعضاء هيئة التدريس إلى نوع من المقايضة بين الطلبة وهيئة 
التدريس» يحيت يعد الطلية تقدرر ابت غالية لملميهي مقايل محص وهم على عالامات 
عالية» وهذا يتفق مع ما ذكره كاشن (5,1995أ03851) من أن الطلاب يعطون تقواً عاليا 
للمدرس الذي يعطيهم درجات عالية. 
© يتم استخدام تقويم الطلبة بطريقة سلبية» الأمر الذي يهدد الحرية الأكاديمية لأعضاء هيئة 
التدريس 
© تؤثر عوامل عديدة في تقويم الطلبة مثل: حجم الصف» وجنس الطالبء واليوم الذي 
تدرس فيه المادة» وكون الطالب فى التخصص أو فى غيره» ومستوى المادة والرتبة الأكادعية 
لعضو هيئة التدريس. 

وقد أشارت بعض الدراسات إلى تشكك أعضاء هيئة التدريس فى قدرة الطلبة على 
القيام بدور المقوم ما أدى إلى ظهور أراء سلبية نحو نتائج التقويم» فقد وجه اهتمام كبير نحو 
قضية تأثير الدرجة المتوقعة أو الدرجة الفعلية التى يحصل عليها الطالب ومدى تأثيرها على 
تقويمه لمدرسه. فقد جمع فلدمان (21807730آ) (كما ورد في فرحات» 9917١م)‏ نتائج 
(77) دراسة قاست مدى تأثير الدرحة المتوقعة على تقويم الطلبة لمدرسيهم» ووجد أن 
(40/) من الحالات أظهرت علاقة ارتباطية موجبة بين الدرجة المتوقعة وبين بنود التقويم» 
وبالمقابل ففى دراسات لبالمر (/631506) ومارلين (1/31115) (كما ورد فى فرحات» 
© وجد أن السلوك الذي يتبعه المدرسون في تصحيح الامتحانات لا يؤثر على تقويم 
الطلبة لهم . 

ومهما يكن من أمر فإن هناك اتفاقاً أو شبه اتفاق على ضرورة أن يتم تقييم أعضاء هيئة 
التدريس من قبل الطلبة باعتباره مؤشرا جيدا نحو مقدرة الأستاذ الجامعي؛ وعطائه 
التدريسي (3/106/0,1979/الا). ولعل من السهل ملاحظة أن تقييم الطلبة لأعضاء هيئة 
التدريمس أصبح مقبولاً وبالذات في الجامعات الأجنبية» ويشاهد في الواقع زيادة مطردة في 
استعمال عمليات التقييم هذه» فقد بدأت في جامعة هارفارد في الولايات المتحدة» وازداد 
عدد الجامعات التى تستخدمها من (59/) سنة (59177١م)‏ إلى ما نسبته(70//) سنة 
(119١م)‏ (1995,مأكااعصصطء85 اع معم0). 

كما خلصت دراسة مارش (1/36611,1994) المتعلقة.>موضوع تقويم الطلبة لمعلميهم 
إلى أن عملية التقويم لها أبعاد متعددة وتعطي الأهمية الكبرى لعضو هيئة التدريس» وليس 
للمادة التي يدرسهاء فضلا عن أنها لا تتأثر ببعض المتغيرات التي يعتقد كثير من أعضاء هيئة 
التدريس أنها تؤثر في تقويم الطلبة» وقد تناولت دراسات كثيرة العوامل والمتغيرات المختلفة 
التي تؤثر في عملية تقيبم الطلبة لأعضاء هيئة التدريس. 

وفي دراسة قام بها أو نجام (1994 مقع 01 ) على بعض طلبة الدراسات العليا في 
جامعة شمال تكساس وجد أن أهم المتغيرات التي تؤثر في عملية تقييم الطلبة لأساتذتهم 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجامعيين هي: جنسية الطالب» والقسم الذي يدرس فيه وخبرته التعليمية السابقة» أما 
دراسة سنود جراس (500001355,1992)» فقد أوضحت أن تقديرات الطلبة وتقيبمهم 
تتأثر فعلاً مستواهم الأكاديمي: بكالوريوسء أو دراسات عليا. كما تتأثر بتخصصاتهم 
الأكاديمية» وقد كانت نتائج دراسة كيلي (1992,لااا»!) في الاتجحاه نفسه تقريباء إذ 
أو ضحت أن هناك علاقة بين مستوى الطالب في المادة الدراسية» وحجم العمل المطلوب 
منه» وبين تقديراته لفعالية أساتذته الجامعيين. 

وعلى الصعيد العربى قام عودة (./3١م)‏ بدراسة حول اتحاهات أعضاء هيئة التدريس 
نحو تقييم الطلبة للممارسات التدريسية الجامعية » وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن أعضاء 
هيئة التدريس ذوي الخبرة القصيرة أظهروا اتحاها إيجابيا أقوى من أعضاء هيئة التدريس 
ذوي الخبرة الطويلة نسبياء ورأى قسم كبير من أعضاء هيئة التدريس أن الطلبة عاطفيون في 
تقديراتهم ولا يدركون أهمية العمل (التقييم) الذي يكارسونه . 

وقد قام عبيدات )١9531(‏ بدراسة لتحديد الصفات التي يراها الطلبة ضرورية في 
الأستاذ الجامعي عند اختيارهم لدراسة مادة معينة في حالة توفير حرية الاختيار لهم 
وانتهت الدراسة إلى تحديد عدد قليل من الصفات التي يجب أن يتصف بها عضو هيئة 
التدريس : كاحترام الطلبة) والقدرة على إيصال المعلومات» وإثتقان المادة الدراسية» والتفاني 
في العطاء التدريسي. وقد كان واضحاً لدى الباحث أن الطلبة أعطوا الأولوية للسمات 
الأكادهية .ذات العلاقة بالعملية التربوية وليس للسمات الشخصية الأخري: 

أما دراسة طناش )١435(‏ التي أجراها على الموضوع نفسه فقد أشارت نتائجها إلى 
إيمان أعضاء هيئة التدريس في الجامعة الأردنية بفائدة عملية التقييم في تحسين الممارسات 
التدريسية 

أما الدراسة التي أجراها زيتون ومنيزل (5 )١54‏ فقد تناولت العوامل المؤثرة في تقييم 
الطلبة لأداء أعضاء هيئة التدريس في الجامعة الأردنية حيث خلصت إلى أن مستوى تقييم 
الطلبة لأداء أعضاء هيئة التدريس يساوي 8١‏ وهو مستوى (سلوك تدريس صفي) 
لا يختلف عن الحد الأدنى (المعيار 4 اقول حامها. إلا أن هذا المستوى يظل دون 
المعايير العالمية لتعليم متميز. كما خلصت إلى أن مستوى تقييم الطلبة- وهذا هو الأهم هنا- 
لأداء أعضاء هيئة التدريس فى الجامعة لا يختلف باختلاف الجنس»ء والمستوى التعليمى» 
والتخصصء ولا بالنفاعلات بين هذه العوامل. 1 

أشارت دراسة فرحات )١913417(‏ إلى أهم المعوقات المتعلقة بالطلبة» والإدارة وعضو 
هيئة التدريس عند عملية التقويم من قبل الطلبة» فأما المعوقات المرتبطة بالطلبة فهي: تأثر 
الطلبة بعوامل لا تتعلق بالتدريس عند تقويمهم لعضو هيئة التدريس كشخصيته» وجاذبيته؛ 
تأثرهم بالدرجة التي حصلوا عليهاء أو يتوقعونها في المادة الدراسية عند تقويعهم لمدرسيهم؛ 
وعدم بذلهم للجهد والتفكير اللازمين عند تعبئتهم لاستبانات التقويم» وعدم قدرتهم على 
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تحديد السلوكات التدريسية. وأما المعوقات الإدارية فهي: عدم اختيار الوقت المناسب 
لتطبيق التقويم؛ وعدم وجود قرار إداري يلزم عضو هيئة التدريس بإجراء مثل هذا النوع؛ 
وندرة اطلاعه على نتائج تقويم طلبته. ومن حيث المعوقات المتعلقة بعضو هيئة التدريس 
فهي ميل عضو التدريس إلى السافل فى منج الدربعات ما يجداه يعصل على تقزم عا 
إضافة إلى عدم ثقته بتقوم طلبته له وشعوره بأنه ليس بحاجه إلى مثل هذا التقويم. 

ويتضح من خلال عرض الدراسات السابقة المتعلقة بتقويم فعالية أداء عضو هيئة 
التدريس الجامعي أن تقويم فاعلية أدائهم في الجامعات له دور في الارتقاء بالتعليم الجامعي» 
وقد استفادت الباحثة من نتائج تلك الدراسات في تصميم وتنظيم الدراسة الحالية» و تحديد 
متغيراتها مع اختلافها عن الدراسات السابقة في أن أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية 
للاقتصاد المنزلي والتربية الفنية بالرياض الم يخبروا من قبل بأي عملية تقوم لفاعليتهم 
التدريسية» الأمر الذي يكسب هذه الدراسة أهمية خاصة. 


مشكلة الدراسة وأهميتها 

تشكل كليات البنات نسبة كبيرة من مؤسسات التعليم ما بعد الثانوي في المملكة العربية 
السعودية حيث يبلغ عددها )٠١*(‏ كلية تدرس بها حوالي )5١77557(‏ طالبة لعام 
-١86‏ 475 ١ه‏ موزعات على جميع أنساء المملكمة ونظرا لهذا العده الكبير من 
الطالبات اللاتي يلتحقن سنويا بهذه الكليات جاءت أهمية هذه الدراسة لما تحتاجه هذه 
الكلباف إلى تأغيل كوادرها العدرسية وتسهير موازدها اثادية والبكترية لهذا الأمر 
وبخاصة أن خريجات هذه الكليات يتجهن إلى حقل التدريس بعد التخرج. 

لذا فإنه من الطبيعي أن تتأكد إدارة الكليات أن أعضاء هيئة التدريس فيها يتسمون 
بالفعالية التدريسية» إضافة إلى حرص هذه الكليات على تزويد الأستاذ الجامعى بأحدث ما 
يستجد من أساليب وطرائق حديثة باعتبارها ضرورة ملحة؛ إضافة إلى ذلك كله عدم إجراء 
أي دراسة في هذا النحال وفي هذا القطاع الهام - في حدود علم الباحثة - وهذا يزيد أهمية 
هذه الدراسة والأهداف التى يمكن تحقيقها من خلال إجراء هذه الدراسة. 


أهداف الدراسة 

تهدف هذه الدراسة إلى تقويم أداء الهيئة التدريسية في كلية التربية للبنات بالرياض من 
وجهة نظر الطالبات» وكذلك معرفة مدى اختلاف عملية التقويم باختلاف التخصص أو 
القسم أو المستوى (السنة الدراسية). 


أسئلة الدراسة 
تسعى هذه الدراسة للإجابة عن التساؤلات التالية: 
١‏ - ما مدى تقدير طالبات كليات البنات لأداء الهيئة التدريسية؟ 
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؟- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تقويم طالبات كلية التربية لأداء الهيئة 
التدريسية تعزى إلى القسم؟ 

- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تقويم طالبات كلية التربية لأداء الهيئة 
التدريسية تعزى إلى المادة التى يدرسنها؟ 

4- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تقويم طالبات كلية التربية لأداء الهيئة 
التدريسية تعزى إلى السنة الدراسية؟ 


محددات الدراسة 

اقتتصرت الدراسة على طالبات كلية الاقتصاد المنزلي والتربية الفنية.عمدينة الرياض في 
الفصل الثاني للعام الهجري 475-١47٠‏ ١ه‏ ولذا تتحدد نتائج هذه الدراسة بالإطارين 
الزماني والمكاني انفي الذكر» إضافة إلى مدى صدق الأداة المستخدمة وثباتها. 


التعريفات الإجرائية 

- تقويم الطالبات: هو الحكم الذي تصدره الطالبات في كلية التربية للاقتصاد المنزلي 
والتربية الفنية بالرياض على الممارسات التدريسية لأعضاء هيئة التدريس بالكلية لتقدير 
مدى كفاءة وفعالية هذه الممارسات من خلال الاستبانة التى أعدتها الباحثة. 

- كفاءة التدريس: كل ما يقوم به عضو هيئة التدريس في الكلية من أنشطة تتعلق بعملية 
التدريمس داخل الصف الدراسى أو خارجه. 


- أعضاء الهيئة التدريسية: هم الأساتذة» والأساتذة المشاركون, والأساتذة المساعدون» 


والمحاضرون,ء والمعيدون بكلية التربية للاقتصاد المنزلي والتربية الفنية بالرياض. 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
مجتمع الدراسة 

تكون مجتمع الدراسة من جميع الطالبات في مرحلة البكالوريوس في كلية التربية 
للاقتصاد المنزلي والتربية الفنية بالرياض» والبالغ عددهن (5151) طالبة للعام الجامعي 
(555١555-1١ه)‏ ويبين الجدول رقم )١(‏ توزيع الطالبات حسب الأقسام. 
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الجدول رقم )١(‏ 
أعداد الطالبات المنتظمات لعام 5475١177-1١اه‏ بحسب الأقسام 
القسم المستقي الدراحني المجموع 
الثالث الرابع 

التغذية وعلوم الأطعمة ا وم 714 
الملابس والنسيج ا ل 1 
7000 5 
التربية الفنية وم ا 22 
السكن وإدارة المنزل 11 وا 4 
المجموع لومر مر ل 


عينة الدراسة 

اشتملت عينة الدراسة على (555) طالبة تم اختيارهن بالطريقة العشوائية الطبقية من 
جميع الأقسام» وتشكل هذه العينة ما نسبته )/2٠٠(‏ تقريبا من بجموع طالبات الكلية وهي 
نسبة كافية لأغراض هذه الدراسة» ويوضح الجدول رقم (؟) توزيع أفراد عينة الدراسة 
حسب القسم والمستوى» ونوع المادة. 


الجدول رقم (؟١)‏ 
توزيع أفراد العينة حسب القسم ونوع المادة والمستوى الدراسي 
المتفيق العدد المجموع_ | 
تغذية وعلوم الأطعمة 71 
ملابين وتيت .1 
القسم حاتت ا 
تربية فنية نه 
السكن وإدارة المنزل _ | م 
تخصصية 1١‏ 
نوع المادة ن 
ثقافية ١‏ 
51 
ثالث ١‏ 
المستوى الدراسي بساك 1 
رابع صن 


أداة الدراسة 

لغايات جمع المعلومات اللازمة للدراسة تم تصميم استبانة خاصة تكونت من (77) 
فقرة موزعة على محاورهاء وتناولت أبرز مؤشرات فعالية عضو هيئة التدريس وذلك بعد 
الاطلاع على الاستبانات المستخدمة في الدراسات السابقة وخاصة دراسة فرحات 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


2)1١991/(‏ والسعود وبطاح .)١999(‏ وقد صمم مقياس التقدير لهذه الأداة حسب 
نموذج ليكرت الخماسي» وفق التدريج التالي : دائماً وتقديرها ه درجات» غالباً وتقديرها 
# ذرحاض» العانا وتقدير هاه درحات» فلبلا وتقديرها درتجتاث: كادرا وتقديرها درجةه 
واحدة . 


صدق الأداة وثباتها 

الصدق: تم التأكد من الصدق الظاهري للأداة بعرضها على مجموعة من أعضاء هيئة 
التدريس في مركز القياس والتقوم زو كالة أكليات البنات). حيث أبدى الع نوات 
مهمة جرى على أساسها تعديل بعض الفقرات وحذف وإضافة بعضها الآخر. 

الثبات: تم حسابه بطريقة إعادة الاختبار (61681]-1651)» حيث تم تطبيق الأداة على عينة 
تحريبية غير مشاركة في الرامة عكر لعن 00817 طاالى اراي رمحن اين باصا 
ا ا وقد استخرج معدل ارتباط بيرسون (83/500) بين 
الاستجابات في المرتين حيث بلغ (0,89) وعد ذلك مناسبا لإجراء هذه الدراسة. 


عرض النتائج ومناقشتها 
أولاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

ل الأول على: "ما مدى تقدير طالبات كلية البنات لأداء الهيئة التدريسية؟" 
وللإحابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري» وتم ترتيب 
عبارات الاستبانة حسب متوسطاتها. والجدول رقم (”) يوضح ذلك. 


الجدول رقم (7) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لمؤشرات أداء الهيئة التدريسية 
5 الجملسسارات المتوسط | الانحراف دتري 
الحسابي | المعياري 

١‏ | تشرح الأفكار بوضوح برد 08 جيد جدا 

؟ | تبسط المادة العلمية بطريقة مفهومة | لالس 0 جيد جدا 

*" | تتحدث بصوت مسموع وواضح ”53> 0 جيد 
.4 تحافظ على مواعيد المحاضرات اسن ل جيد 

5 | تلتزم بأوقات الساعات المكتبية راض ل 3 جيد 

* | تستعد للدرس قبل وقته 1 للملا | 4 | جيد 

7 | تنوع في أساليب التدريس خلا | كه جيد 
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تابع الجدول رقم (؟) 


0 الل سارات المتوسط | الانحراف | المستوي 
الحسابي | المعياري 
6 | توضح للطالبات ما هو متوقع منهن فك ال جيد 
8 الديها الحماس لتدريس المادة فس يال جيد 
٠‏ | تتعامل مع الطالبات بشكل عادل 8 يكل جيد 
١‏ | تبين للطالبات طريقة توزيع الدرجات ا نل جيد 
؟ | تضمن الامتحان موضوعات تم شرحها خلال المحاضرات ”> ما جيد 
٠١‏ | لديها مقدرة على إدارة الفصل بطريقة منظمة 3 0000 جيد 
4 | تجيب على أسئلة الطالبات بشكل دقيق 1 9" ١١‏ جيد 
لكا تزرع الثقة في نفوس الطالبات هه كا جيد 
5 | توظف المادة العلمية لغرس القيم وبناء الشخصية 7 ا جيد 
١‏ أ تشجع الطالبات على المشاركة داخل الفصل ييل ل مقبول 
| تعرض المساعدة الشخصية على الطالبات 1١‏ 1 1 مقبول 
4 | تتعامل مع طالباتها باحترام وتقدير 0 1 مقبول 
| تعظي واجبات مئؤاية ساعد على هم موضوع الارش حرفل 1 لديل مقبول 
١‏ | تعطي امتحانات وواجبات منزلية تتطلب تفكيراً علمياً 0 ا مقبول 
| 77 | تستخدم وسائل تربوية ضرورية 100 /ا10 مقبول 


يتضح من الجدول رقم (3) انه لم يحظ أي مؤشر من مؤشرات الفعالية التدريسية 
(لأعضاء هيئة التدريس في كلية التربية للاقتصاد المنزلي والتربية الفنية) على تقدير( ممتاز)؛ 
في حين حظي موشران كستوى (جيدجداً)؛ و(4١)‏ مؤشراً مستوى جيد» (1) مئشرات 
.كستوى مقبول» ويتضح أيضا أن المتوسطات الحسابية لهذه المؤشرات قد تراوحت بين 
فك 1 و١‏ و5١)»‏ وبالتدقيق في الجدول ذاته يلاحظ أن المؤشرين اللذين حظيا.كستوى 
(حيد حدا) هما : "تشرح الأفكار بوضوح' و"تبسط المادة العلمية بطريقة مفهومة". 
أما مستوى جيد فقد حظي بنسبة عالية بين مؤشرات أداء التدريس (7515/) من المؤشرات 
ال(؟5) التي شملتها أداة الدراسة . ويلي ذلك السلوكات,ستوى المقبول وعددها (5) أي 
ها نسبته 50/) من أصل (77) سلوكاً تضمنتها أداة الدراسة وهي: "تشجع الطالبات على 
المشاركة داخل الفصل» "تعرض المساعدة الشخصية على الطالبات» "تتعامل مع طالباتها 
باحترام وتقدير'» العطي واجيات مترلية ساعد على فهو موضوع الدرس + لعطي 
امتحانات وواجبات منزلية تتطلب تفكيرا علميا"» و"تستخدم وسائل تربوية ضرورية". 
ويلاحظ أيضا من خلال الجدول رقم (5) أن أعضاء الهيئة التدريسية الذين شملتهم 
الدراسة كانوا في مستوى معقول (جيد) ولكنهم لم يصلوا درجة التميز» إذ لم يصل أي من 
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المؤشرات إلى هذه الدرجة» كما أن مؤشرين فقط وصلا إلى مستوى (جيد جداً) وهما 
أمران يتصلان بشكل جوهري بالعمليات التدريسية. ومع أن المؤشرات التي حازت 
مستوى (جيد) كانت (515/) فإن المؤشرات التي حازت مستوى (مقبول) كانت كثيرة 
نيا 0/59) وله فسناس يجاني العملية التريوية: 

وقد يعزى عدم وصول أعضاء الهيئة التدريسية إلى مستوى التميز إلى جحملة من 
الأسباب: فالأعضاء مؤهلون من الناحية الأكادعية ولكن بعضهم غير مؤهلين من الناحية 
التربوية» وعدد غير قليل منهم حديثو العهد بالتدريس الجامعي نسبياء إضافة إلى أن معظم 
أعضاء الهيئة التدريسية نشأوا فى الكلية منذ أن كانوا طالبات بكالوريوس ودراسات عليا 
واستمروا بها حتى بعد تعيبنهم » إضافة إلى أن أعضاء الهيئة التدريسية في الكليات ليس 
لديهم حرية التصرف في تكوين المنهج الذي يقومون بتدريسه؛ كما أن قلة مرونة نظام 
كليات البنات جعل أعضاء الهيئة التدريسية مقيدين ما انعكس سلبا على أدائهم التدريسي» 
ورمما كانت الشعور بالرضا الوظيفي وندرة إشراك أعضاء الهيئة التدريسية في اتخاذ القرار 
سببين من الأسباب التى أدت إلى وصول الأعضاء إلى هذه الدرجة من الفعالية » وقد يكون 
السبب الرئيس ضعف مستوى المكتبة والاعتماد على كتب معينة في التدريس؛ كما يلاحظ 
على أعضاء ء الهيئة التدريسية في كليات البنات أنهم يعيشون حالة من التقوقع .معنى أنه ليس 
لهم مشاركات في المناسبات الرسمية إلا ما ندرء وأخيرا يظهر أن استمرار العلاوة السنوية 
لم تدفع الأعضاء إلى تطوير أنفسهم وحرصهم على الالتحاق بالدورات خاصة التربوية 
منها. 


قائيا؛ التتاحع التعلعة بالسؤال الثاني 

نص السؤال الثاني على: "هل توجد فروق ذات دلالة إحصانة فى شرع طالبات كل 
التربية لأداء الهيئة التدريسية تعزى إلى الع أو ضحت نتائج تحليل التباين الأحادي عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعود 1: لمتغير القسم (تغذية وعلوم الأطعمة؛ ملابس 
ونسيج» تربية فنية» سكن وإدارة منزل) كما يتضح في الجدول (5). 


الجدول رقم (1) 
تحليل التباين الأحادي لأثر متغير القسم على تقييم الطالبات لمستوى فعالية 
الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس 


مصدر التباين درجات الحرية | مجموع المربعات | متوسط المربعات | قيمة( ف) | مستوى الدلالة 
بين المجموعات إن كدعوم 1١١‏ اا #مرء 
داخل المجموعات 5 مام ه.,ة4 ١‏ 

المجموع 53”> لكرءلولا؟ 
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تقويم طالبات الاقتصاد المنزلي والتربية الفنية بكلية التربية د. دلال النصير 


في مختلف الأقسام 0 أعضاء الهيئة اريسي وقد يعزى ذلك إلى سوق الكبير من 
الذكور نوك شور سين في امرحلة الابتدائية حتى الجامعة» ووعيهن بأهمية عملي لتقي 
وانعكاساتها الهامة على مستوى كليتهن, ولعل هذا يعد دافعاً إلى الأخذ بطريقة تقييم الطلبة 
لأعضاء هيئة التددريس لما تتمتع به الطالبات من الثبات والموضوعية. 


ثالثاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث 

نص السؤال الثالث على :"هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تقويم طالبات كلية 
التربية لأداء الهيئة التدريسية تعزى إلى المادة التي يدرسنها"؟ من خلال تحليل البيانات 
واستخدام اختبار (1) ) دلت قاتى هذا الاختبار على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين الطالبات فى تقييم فعالية أعضاء هيئة التدريمس باختلاف المادة (تخصصية» ثقافية) 


والجدول رقم (5) يبين ذلك. 
الجدول رقم (ه) 
نتائج اختبار (1) ثبيان أثر متغيرالمادة 
المتغير العدد | المتوسط الحسابي | الانحراف المعياري | قيمة () 
مواد تخضصية مايل الا ا 
مواد ثقافية ل اه ظ مل ظ ١11-‏ 


إاايعاء النتائج المتعاقة بالسؤال الرابع 

نص السوؤال الرابع على: "هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في تقويم طالبات كلية 
التربية لأداء الهيئة التدريسية تعزى إلى السنة الدراسية (المستوى)؟" من خلال تحليل البيانات 
واستخدام اختبار (1) دلت نتائج هذا الاختبار على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين الطالبات ذات المسثوى الثالث والرابغ في تقييمهن لمستوى الفعالية التدريسية 
لمدرساتهن في كلية التربية للاقتصاد المنزلي والتربية الفنية بالرياض» والجدول رقم (5) 


يوضح ذلك 
الجدول رقم (5) 
نتائج اختبار (1) ثبيان أثر متغير المستوى الدراسي 
المتغير ظ العدد المتوسط الحسابي ا الانحراف المعياري قيمة () 
مستوى ثالث كنا لزنه مضل 
مستوى رابع 1١75١‏ 7 1ع" ١١61‏ ه١1‏ 
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ا ير ادراسة مارش 
انخيرات كالسعوف الدراسي مثلاً. كما لق امع ندر امسة ريون ل 0112ل 
كشفت عن عدم وجود أثر لمتغيرات لجنس والمستوى التعليمي والتخصص» ودراسة 
عبيدات .)١991(‏ 

وقد تعزى هذه النتيجة إلى نفس الأسباب التي عزيت إلى السؤال الثاني وهي: التجانس 
بين الطالبات من حيث الجنس والخلفية الثقافية والمستوى الاقتصادي والاجتماعى والاتجاه 
الدينى» وعدم اختلاطهن مما يؤدي إلى اطمئنان الطالبات لمدرساتهن من نفس الجنس. 


التروي - 

-١‏ شرورة إجراء دواسات أخرى ممفة أ ب عض ارات مثل: احس» ونوع الكل 
- الأخذ بنظام تقويم الطالبات لكفاءة التدريس في كليات البنات . 

- توظيف نتائج تقويم الطالبات لأعضاء هيئة التدريس .ما يحقق أهداف كليات البنات. 
؛- ضرورة ربط ترقية أعضاء الهيئة التدريسية بتطوير مهاراتهم التدريسية عن طريق 

الالتحاق بالدورات بشكل سنوي. 


المراجع 
بطاح» أحمد والسعود. راتب .)١9539(‏ تقييم الفعالية التدريسية لأعضاء هيئة التدريس 


في جامعة مؤتة من وجهة نظر طلبتهم. مجحلة دراسات, الجامعة الأردنية» 255 (5)؛ 
5لة. 


زيتون» عايش ومنيزل» عبد الله ( .)١535‏ العوامل المؤثرة في تقييم الطلبة لأداء عضو هيئة 
التدريس في الجامعة» برنامج البحث التربوي والخدمات التربوية والنفسية» كلية 


العلوم التربوية» الجامعة الأردنية. 

طناش» سلامة .)١9915(‏ اتحاهات أعضاء هيئة التدريس في الجامعة الأردنية نحو تقييم 
الطلبة لهم» محلة دراسات العلوم الإنسانية. ١؟‏ (أ) (5). 57-1517 .١‏ 

عبيدات» سليمان» (131١).الصفات‏ الجيدة فى المدرس الجامعى كما يراها الطلبة فى 
المواقف الحرة» مجلة دراسات, الجامعة الأردنية» 29١‏ ه-.5. 

عودة, أحمد سليمان .)١198(‏ اتجاهات أعضاء هيئة التدريس نحو تقييم الطلبة 
للممارسات التدريسية الجامعية» امجلة العربية للدراسات التربوية؛ م -١١ :)5١(‏ 
3 . 
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تقويم طائبات الاقتصاد المنزلي والتربية الفنية بكلية التربية د. دلال النصير 


فرحات» سهير .)١351(‏ تقويم الطلبة لأداء أعضاء هيئة التدريس» ورقة مقدمة لمكتب 
منيزل» عبد الله وعبد الرحيم؛ أحمد .)١13/6(‏ آراء أعضاء هيئة التدريس والطلبة في تقييم 


المقرر الدراسي وطرق تدريسه. بجامعة السلطان قابوس, ورقة عمل غير منشورة» 
جامعة السلطان قابوس» مسقط. 


01 1302001 ض! :101أعنا!]أكطا 01 2119205 5110/01 .(1981) .لاا ,تممصوعام 
.ولأطؤأاطنظ 15اتتا لإاتعباع8 :من .1100دبالوناء أعاعوع1] 


0ق بإأالاع13 علاأدتطعطع1م017© 3 00أمماعل/اع0 .(1995) .2 ,وامع1م 

1 301111151121015 300 لإأاناع13 عوعاام»ء :10 كاه0 3000 8 :7اع51لا5 

ناقتع لإأاناع13 علاأوطعاع1م017© 3 121150عم0 2300 نلأصوأوع0 
.وطاطة اطنط تعامظم :اط ,معأواوظ ١للاع‏ ]5 لاد 


2 ,ممص معنا .ومأطعوع1 01 ن00لأة؟ أضع0نزأ5 .(1995) .ع.للا ,ومأطقو0 
لاأاناعوط 101 اعأمع) .لإلأأواع/ااملا 5131 2535قكا :5كا ,21130 طصواا 
.أمعمممواع/اعنا 300 نممأكونالو/ط 


.(1997) .(444م-ن) أمعمماعناعأطاعم 300 [13152ممق4 عأراع0وع6م4 نه عع أماصلمن 
10 لعلاعلراع8 .ل0اأطعهع1 01 21105نالهتاعا أمع0بأد ره 5عأءزامط 
.31105 نال لاع/ع15لا00 /51131أ0ع1/ أمع0/ن0ع.512111010. الالالالانا 


-173117! ولاأأصعاع؟ :10 عم 11اع12م 00 أأذدأناء 01 عنان1أأكك ث8 .(1995) .للا بكاند نهنا 
.9 -56(,101 6)-4|1نا .ل01أأعنالاكطا 21165 اع 


.لاأاناع13 01 21150 5110015 عوعم1|١ام»‏ 01 15مأءألعءط .(1992) .لطا ,لزااعكا 
.51-58 ,(2 ),ثل,|ا4نا 


01 [3كلامل .ل أضع0نذأك لمم]؟ كاعو6طلمعع1 لمنعأوأا/ا .(1979) “للاءط ,طععواا 
.56-5 ,(71)8 ,لإعمامطاءلازوط درمأأجء نالع 


- 0177 :ولأطاعوع1 /إأأ5اع/اأانا 01 100أ3ناالول/اء أمعلركه .(1994) .انا ,رطعموارا 
01 [3ثاانامك ./إأاالأنا مضق 513565 [13أمع01م ,مالكلا ,ل اانطوناع؟ ,لأالهمماة 
707-54 ,(5) 76 ,لإوهامطءلازوط وم أأجعبالط 


1701017 10 3]105]آنا6015© ١21100‏ 1أاع0لأ5 وماونا .(1980) .للا ,عأطعوعءاها/ا 
(1)50 ,الإنوهامطعلاة2 211022[1عنالط 01 أوطانامل طاذلألر8 .مم أأعننأوما 
4 168 


530 :2002ما .31102نالجلاع اعطعوع1 01 كامه0طلصوط .(1984).ل,صموصطاائالا 
60١١‏ انم 


القن 300 1آقضع12م0اع/اع0 لإأاناع13 الاأو5ععع01ا5 .(1995).ل,/إ3 ]اناالا 
م عنلط تعطوأك بامع-غ ناكم .10ل0110م وصتطعدع1 عأاعامحره0 عط[ 
للا 06006 :.ن.نا ,لمأوصاطك5وللا .50 ١.‏ ,8.هلظا )ممع 
اع مساع/اعنا لوماناتا 300 نهأأدعنالط أ0 0١2010131 500١‏ ,لإأأواع/ااملا 
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-31]110 0113111م17أ 27051 01 017أاأام0 '015ع0ل51 013010316 .(1994) ١٠١‏ ,للجوع/ام0 
87/9-1 ,(04) 2041-4855 .ولمأاعدع]1 ع /الاعع اع مأ وعأنا 


-3ناا3لاع اعاع3ع]1 10 ألامما الاأع5نا 01117 ١311505‏ أمع0نزأ5 .(1995) .لطا بمعااعهك 
.31101,4)7(12-19لال2لاعا مضق لاأعنهعدع] بامعتودودعع855 أوعأأعوءط .وملا 
.2004 ,7 تع ماممعععنا امعبعع لماع 


-3لاأ/ا© 5110611 06101301043164الا 5نا5اع/ا 0313010316 (1992) .ا ,5150001355 
.41-7 ,(12) 52 ش-اقلط .لإأاباعة؟ أه مم1 


2619ع1 ناه ع/الأععم5اعم األاعلبلزاه .(1995) .طعا مكااعمطء5 ع .ل .كا ريعومعمه 
ع 01 ونتاعع ]اناا ادناصصظة عط 21 مع أمعوعءط عمجظ .مم للد نلوناء 115 8 
4ن ,موة5اعصةت ا 530 ,له ]2 أء25550 طاعنوععع8 قوع انع ملم 


,لاعاعااع8 .ع11011113116ع0 [2110112عنال»ع 01 100 أهبالجلاع . (1979) .لا روععطاح للا 
أذ أاطناظ طمواعانانععا/ا :0 
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اللاحتياجات التدريبيهة المهنية أثناء الخدمة 
اللازمة لمعلمي اللغخة العربية 2# الحلقة الثانية 
من التعليم الأساسية محافظة الزرقاء بالأردن 
د. محمد إبراهيم الخطيب 


خاممة الادراء"القاضحة 
عمان- الأردن 
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الاحتياجات التدريبية المهنية أثناء الخدمة معلمي اللغة العربية د. محمد الخطيب 


الاحتياجات التدريبية المهنية أثناء الخدمة اللازمة لمعلمي اللغة 
العربية 4 الحلقة الثانية من التعليم الأساسي 2 
محافظة الزرقاء بالأردن 


د. محمد إبراهيم الخطيب 
جامعة الاسراء الخاضة 
عمان- الأردن 


الملحخص 
هدفت الدراسة إلى عرف الاحتياجات التدريبية المهنية لمعلمى اللغة العربية فى 

الحلقة الثانية من التعليم الأساسيء وعلاقة ذلك بمتغيرات الحنسء والخيرة 1 
تكونت عينة الدراسة من )1١4(‏ معلماً ومعلمة و (7؟) مشرفاًء تم اختيارهم عشوائياً 
ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث استبانة تكونت من (59) مهارة مهنية 
موزعة على ستة محاور بعد التاكد من صدقها وثباتها. 

وكشفت تمركز تقديرات المعلمين والمعلمات حول درجة الاحتياج المتوسط للتدريب» 
إذ بلغ المتوسط العام على التوالي )١١,1١(‏ و(18,1١)‏ وتمركز تقديرات المشرفين حول 
درجة الاحتياج الكبيرة للتدريبء إن بلغ المتوسط العام (310). 

كما كشفت الدراسة عن عدم وجود فروق دالة إحصائيا تعزى إلى متغير الجنس:. وعن 
وجود فروق دالة إحصائياً لبعض المحاور تعزى لمتغير الخبرة» عند مستوى ,)٠90,0(‏ 
وخلصت الدراسة إلى عدد من التوصيات . 


#تاريخ تسلم البحث 9/8 /ه ١٠٠٠م‏ ** تاريخ قبوله للنشر ١١/7١/5١٠٠٠م‏ 
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الاحتياجات التدريبية المهنية أثناء الخدمة اللازمة لمعلمي اللغة 
العربية 2 الحلقة الثانية من التعليم الأساسي 2 
محافظة الزرقاء بالأردن 


د. محمد إبراهيم الخطيب 


عمان- الأردن 


مقدمة الدراسهة 

تحرص كل أمة من الأثم على تنمية مصادرها البشرية وتوظيفها إلى أقصى درجة ممكنة» 
وذلك عن طريق استثمارها أفضل استثمار» من خلال التعليم والتدريب المستمر ورفع 
المستوى الصحيء وتوفير الغذاء» والمسكن المناسب وتوفير الأمن والطمأنينة للعاملين عند 
بلوغهم سن الكبر. ومن هنا ظهرت نظرية رأس المال البشريء التي تؤكد على أن الإنفاق 
على التعليم» والصحة» والغذاء» والمسكنء والتأمينات الاجتماعية» وتقليل ساعات العمل 
ليست انفاقات استهلاكية» وإنما هى عملية استثمارية من الدرجة الأولى» إذ تتجسد فى 
تحسين نوعية ده وتزويده بالجهد والطاقة» والأمن ع والخبرات اللازمة 
لخاة ااقتصادية والاجتماعية في الختمح بأسرة(عيد ريد 015107 

وفي ضوء ذلك تبرز أهمية التدريب أثناء الخدمة مصدرا أساسيا من مصادر تنمية العمالة؛ 
وتنشيط القوى ى البشرية» وعاملاً رئيساً لزيادة الإنتاج وتحسين الخدمات» وبالتالي زيادة 
معدلات التنمية الاجتماعية والاقتصادية» فالتدريب أثناء الخدمة هو الجانب المكمل لمراحل 
الإعداد لمهنة من المهن» ومن هنا تظهر أهميته على أنه ضرورة ملحة وحقيقة واقعية» حيث 
إن الإعداد الحقيقي للإنسان لمهنته؛ تبدأ عندما يباشر هذا الانسان عمله فعلاً. 

وإذا كان التدريب أثناء الخدمة ضرورة لازمة وحينة وافعة فى ميم الوظانك 
والمهن, فإن مهنة التعليم تمثل ضرورة 1د الماحاء ذلك أن المعلم -وهو يواجه مطالب 
التغيرات الاقتصادية والاجتماعية» وما يصاحبها من تغيرات ثقافية نتيجة مباشرة لتطور 
العلوم» وتراكم المعرفة» وتقدم التكنولوجيا- أصبح في حاجة ماسة إلى مواصلة الإعداد 
عن طريق التدريب المستمر أثناء الخدمة؛ حتى لا يصيبه الصدأ العلمي أو الثقافي» وحتى لا 
ترداد الفجوة بين جيله. وجيل تلاميذه» ويستطيع ملاحظة ما يطرأ حوله من تغيرات» 
وتحديدات في المجتمع؛ أو في نظام التعليم من حيث شكله ومضمونه؛ ويتلافى المعوقات 
التي تواجه مهنة التعليم. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ومعلم اللغة العربية» من حيث كونه معلماً يشترك مع سائر المعلمين في الاحتياجات 
التدريبية أثناء الخدمة بحكم مهنتهم وتشابه أعمالهم» غير أن تنوع الاختصاص يقتضي 
ضرورة متابعة تدريب معلم اللغة العربية أثناء الخدمة» سواء من حيث المادة التعليمية» أو من 
حيث طرائق تدريسها؛ ذلك أن اللغة العربية لغة القرآن الكريم» هي لغة حساسة» تتأثر 
مفرداتها من ناحية الشكل والمعنى باستبدال حركة بحركة» وحرف بحرف, وعلامة ترقيم 
بأخرىء إضافة إلى أن تعلم اللغة بطريقة صحيحة له مردود إيجابي على تعلم المواد الدراسية 
الأخرىء كما أن اللغة تعبر عن الحياة ما تموج به به من عقائد» وأفكار» ومبادئ واتجاهات؛ 
ومشاعر داخلية وأحاسيسء 'فمعلم العربية يقوم الألسن بتدريسه, مما يدعوه إلى ضبط 
حركات وسكنات كل حرف حسب قواعد اللغة العربية الواسعة» من نحوها وصرفهاءٍ 
وأوائل الكلمات وأواسطها حسب قواعد الاشتقاق والتصريفء» وفقه اللغة» وأحياناً 
حسب قواعد الإبدال والاعلال» وهو يعنى بجودة النطق» مما يقتضى معرفة قواعد النطق 
الصحيحة ومخارج الحروفء وذلك علم نظري وعمليء يقتضي من المعلم الإحاطة به 
والالتزام» وتمرين الطلبة عليه" ( الركابي» .)١9/25‏ 

وتشير نتائج العديد من الدراسات إلى أن معلمي اللغات في كثير من دول العالم يعانون 
ضعفا حاداً في المعارف اللغوية؛ وتصورا قاصرا لفهم طبيعة اللغات القومية والأجنبية» 
وإدراك العلاقات القائمة بين مهارات اللغة الأربع: الاستماعء والمحادثة» والقراءة) 
والكات رسي هله ادر بانها كبرو الاردر على عاد ا مارت قري كساييةة عليه 
للتدريب أثناء الخدمة» وتدعو فى الوقت ذاته إلى ضرورة إتاحة الفرصة لمعلمي اللغات 
مواكبة ما يستجد في ميدان تعلم اللغات وتعليمها (نصرء 0 :1993 ,3011 2) 
ويرى بعض خبراء التدريب أن أهم دواعي التدريب أثناء الخدمة جَسر الفجوة بين النظرية 
والتطبيق» ومساعدة المعلمين على الاطلاع على ما يستجد في ميدان تعليم اللغات وتعلمهاء 
وتطوير كفاياتهم المهنية» إذإن ذلك لن يتحقق إلا إذا أقام التدريب على الحاجات الفعلية 
الآنية والمنتظرة لمعلمي اللغة» وتم عبر مواقف حية وطبيعية» مع الأخذ بالاعتبار اعتماد 
البحث العلمي أساساً لعمليات التطوير والتنمية المهنية (الزند» 4١955‏ نصرء .)5٠٠٠‏ 

فالتدريب التربوي ضرورة ملحة لتطوير أداء المعلمين» وهو بحق أفضل استثمار يمكن 
أذ يحققى عائدا مرا وخريا نى كات يحادا وغادنا ( أب و قرت ا 98)ء كما ينظر إل 
التدريب أثناء الخدمة على أنه عملية نمائية تتصف بالاستمرارية والنظامية والتكاملية» تتركز 
بصورة رئيسة حول الأدوار الآنية والمستقبلية» التي يضطلع بها المعلم في ضوء الاحتياجحات 
والمستجدات (1995 ,110م03©)» وقد أوضحت دراسة أجراها حسن )١99٠.(‏ 
فاعلية تدريب المعلم أثناء الخدمة» حيث كان لهذا التدريب الأثر الفعال في تنمية المهارات 
التدريسية المتعددة لدى المعلمين» كما أظهرت نتائج دراسة أجراها أبو شنب» والكخن 
)١110(‏ إيجابية اتحاهات معلمي الصفين الأول والثاني الأساسيين نحو البرامج التدريبية 
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أثناء الخدمة من حيث قدرتها على إكساب المعلمين الممارسات التدريسية الصفية» كما 
أشارت دراسات أخرى إلى جدوى التدريب أثناء الخدمة وضرورة تحديد الاحتياجات 
العدريبية للمعلسن بناء على معاير علمية دقيقة نفل دراسة فريس (1892 
,25 ودراسة الجزار والقرشي )١59/(‏ لضمان بجاح الدورات التدريبية في 
مساعدة المعلمين على النمو العلمي والمهني . 
لكن من الملاحظ أن غالبية القائمين على تدريب المعلمين» لا يولون عملية تدريب 
امعلمين مهنا أثدام لكرية الاهتمام الذي تستحقه» من حيث الاعتماد على معايير معينة 
للتدريب» كاستفتاء المعلمين أنفسهم للتعرف إلى احتياجاتهم التدريبية» ذلك أن نجحاح أي 
برنامج تدريبي يقاس ممدى معرفة الاحتياحات التدريبية للمتدريين» وحصرها وتجميعهاء 
وكذلك تحليل التقارير الإشرافية للمعلمين» وتحليل الامتحانات المدرسية والعامة للطلبة 
الذين يعلمهم هؤلاء المعلمونء والإفادة من آراء مديري المدارس ومديراتهاء وإِنما يعتمد 
على التخطيط لعقد دورات قصيرة مختلفة» ولا سيما في مطلع العام الدراسي» فإن 
مثل هذه الدورات قلما تكون مبرمحة في إطار تدريبي شامل ومتكامل يؤدي إلى تلبية 
الحاحات الفعلية مختلف فئات المعلمين (الدويك» .)١9/86‏ 
وهناك مجموعة أخرى من الدراسات تناولت تقويم الواقع الحالي لطرق تدريب المعلم 
أثناء الخدمة مثل دراسة راشد» )١3135(‏ ودراسة حسن )١11٠0(‏ التي أوضحت عدم 
وماد ع د اعد كر بو ا 
مج شكلية لا تحقق الأهداف المرجوة منهاء كما أجرت اوبراين (1993 ,051130) 
ب ساي الك مسا رضم سا ا مج 
لاحتياجاتهم الأساسية» وخلصت الدراسة إلى أن معدي البرامج لم يتركوا الفرصة 
للمتدربين في تحديد ما يناسبهم على ضوء احتياجاتهم التدريبية. 
ومن منطلق تعرف الحاجات التدريبية لمعلمي اللغة العربية» في ضوء المتغيرات 
والتطورات أجرت الهشامي؛ )3٠١7(‏ دراسة للتعرف إلى الاحتياجات التدريبية اللازمة 
لمعلمي اللغة العربية بالمرحلة الثانوية في مسلطنة عماق حيث أعدت قائمة الاحتياجات 
التدريبية اللازمة لمعلمي اللغة العربية» وبعد تطبيقها خلصت أن جميع محاور الدراسة تعد 
احتياجات تدريبية قائمة لمعلمي اللغة العربية في المرحلة الثانوية» كما أن برامج التدريب 
بشكل عام لا تراعي الاحتياجات التدريبية اللازمة لمعلمي اللغة العربية في المرحلة الثانوية. 
كما أجرى نصر )7١٠٠١(‏ دراسة على معلمي اللغة العربية في جميع مراحل التعليم العام 
في ا محافظات الشمالية في الأردن؛ لتعرف الحاجات التدريبية الملّحة القائمة لدى المعلمين 
المذكورين وقد كشفت دراسته أن جميع الكفايات المهنية موضع القياس تقع في دائرة 
الحاجة إلى التدريب. 
وهناك مجموعة أخرى من الدراسات أجريت في المرحلة الابتدائية» لتحديد الاحتياجات 
التدريبية للمعلمين بناء على معايير علمية متعددة منها دراسة رزق )9٠١١(‏ التي أجريت 
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على معلمي الصفوف الثلاثة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في محافظة الدقهلية 
بجمهورية مصر العربية» وقد أظهرت نتائج الدراسة أن المعلمين في حاجة إلى زيادة مستوى 
أدائهم لبعض الكفايات التعليمية من التدريب بدرجة كبيرة وهي: تنظيم خبرات التعلم 
داخل غرفة الصف» » تصميم وتوظيف أساليب وطرائق التعلم» الاستخدام الوظيفي للوسائل 
السمعية والبصرية لتنظيم التعلم» تنظيم وإدارة الأنشطة الصفية للطلبة» مثمارسة عمليات 
التقويم المختلفة. 

وفي دراسة الطراونه والشلول ( 23٠٠١‏ التي أجريت على معلمي الصفوف الأولى في 
إقليم الجنوب الأردني» كشفت الدراسة على أن الحاجات التدريبية للمعلمين المذكورين 
تفع في دائرة الحاجة الملحة للتدريب مرتبة تنازلياً على النحو الآني : محال التخطيط» ويحال 
الوسائل والأساليب والأنشطة ومجال النمو المهني ومجال إدارة الصف ومجال التقويم» كما 
ألحرى الشلالفة» )١9965(‏ دراسة على معلمي الصفوف الأربعة الأولى من المرحلة 
الأساسية في مديرية تربية عمان الكبرى الثانية» وقد أظهرت نتائج الدراسة أن حاجات 
المعلمين توزعت على المحالات التالية مرتبة بحسب الأهمية وهي : الادارة الصفية» 
والتخطيطء والتقويم وأساليب التدريس والوسائل. ودراسة أجراها الجمعة» )١997(‏ على 
معلمي الصفوف الثلاثة الأولى في مدارس محافظة إربد الأردنية» أظهرت نتائجها أن 
حاجات المعلمين التدريبية قد توزعت على المجالات الآتية بحسب الأهمية» وهي : التتفاعل 
الصفي» والتخطيط» وإدارة الصفء, والتقويم. ودراسة أجراها القداح )١1141(‏ على 
معلمى الصفوف الغلانة الأولى فى محافظة البلقاء الأردنية أظهرت نتائجها أن حاحات 
المعلمين توزعت على احالات التدريبية التالية بحسب أهميتها وهى: التخطيطء والادارة 
الصفية» وأساليب التدريس» والوسائل» والتقوبم. 1 

وإفادة من النتائج التي أسفرت عنها الدراسات والبحوث» واسعكمالاً للدراسات التي 
أجريت في البيئة العربية بعامة)» والبيئة الأردنية بخاصة في المراحل الدراسية المختلفة» جاءت 
هذه الدراسة لتساهم في تحديد الحاجات التدريبية المهنية أثناء الخدمة لمعلمي اللغة العربية في 
الحلقة الثانية من التعليم الأساسي (الصف الخامس- الصف العاشر) في محافظة الزرقاء 
الأردنية بناء على حاجاتهم الفعلية واستنارة بآراء من يشرف عليهم؛ * ولس بعاء لين 
تواتك وتوران ل فى عيدفاء وهي بهذا الإجراء تكون قد أضافت دراسة جديدة 
تتعلق.معلمي حلقة هامة من حلقات التعليم الأساسي. 

يتضح ما سبق أن حصر الاحتياجات التدريبية للمعلمين أثناء الخدمة ينبغي أن يقوم على 
معايير علمية موضوعية؛ لأن هذا النهج يعد انور الرئيس الذي يبنى عليه برامج التدريب 
وخططهاء وأن أي إجراء تدريبي يجب أن يحقق الاحتياحات الفعلية للمعلمين» وإذا 
جانب هذه الحقيقة فإنه يعد مضيعة للوقت. 
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مشكلة الدراسة 

أظهرت نتائج بعض الدراسات السابقة شيوع الأساليب التقليدية في تنظيم برامج 
تدريب المعلمين أثناء الخدمة (راشد» ١995‏ ؛حسن» »)١959٠‏ بل قلة جدوى مخرجات 
هذا التدريب» بدلالة آراء المتدربين الذين عبروا عن ضعف تلبية هذه البرامج احتياجاتهم 
التدريبية (الهشامي» 7١٠٠؟)‏ كما أكدت ضرورة إعادة النظر في برامج واتلارسي المعلمين 
أثناء الخدمة بحيث تبنى لتقابل الاحتياجات الفعلية للمعلمين (الشلالفة» ©ه99١).‏ 

وقد شعر الباحث أثناء عمله السابق في محال الاشراف التربوي بهذه الحقيقة» عندما كان 
يقيم برامج الدورات التدريبية التي كان يعقدها للمعلمين؛ مما دفعه إلى إعادة النظر في تحديد 
موضوع الدورات التدريبية» تحت عنوان ' قضايا وآراء في محال تعليم اللغة العربية 'فكلمة 
قضايا تحمل في طياتها دلالة ما يجول في ذهن المتدرب من أمور تحتاج إلى علاج؛ أو 
تصورات بنائية تدل على تطلع ذكي للنهوض ,مستوى تعليم اللغة العربية» أو إشارات من 
المدرب فيها طابع التغيير والتعديل» وكلمة آراء تحمل في طياتها وجهات النظر المتنوعة 
المساعدة في مناقشة هذه القضايا سواء كانت فنية أو إدارية واقتراح الحلول المناسبة لها. 

وهنا ترسخ فى قفن الناحتضرورة ديد الاستيابحات التدرهية كلهي اللغة المرية 

في المرحلة موضوع الدراسة حسب آرائهم» وآراء المشرفين على تعليم اللغة العربية. 


أهداف الدراسة 

تهدف الدراسة إلى: 

- تعرف الاحتياجات التدريبية المهنية لمعلمي اللغة العربية أثناء الخدمة» في الحلقة الثانية من 
التعليم الأساسي» بناء عل آرائهم, واراء من يشرف عليهم؛ ؛ لمتابعة التطور في ميادين الحياة 
المتعددة» ومواكة الرامج المحديدة في فون تخصصهيو الختانة, 
- الكشف عن أهم الكفايات المهنية الآنية التي يحتاجها المعلمون أثناء الخدمة» حتى يمكن 
أن تتضمنها البرامج التدريبية التي تعقدها مديريات التربية والتعليم» وتتضمنها خطط المواد 
الدراسية المستقبلية التى تقرها كليات العلوم التربوية التى تقوم بإعداد المعلمين قبل الخدمة. 


أسئلة الدراسة 

تحاول الدراسة الحالية الإجابة عن الأسئلة التالية: 

)١‏ ما الاحتياجات التدريبية المهنية لمعلمي اللغة العربية في الحلقة الثانية من مرحلة التعليم 
الأساسي على ضوء آراء المشرفين والمعلمين والمعلمات؟ 
خل اوبخد ا فروق ذات 0 و التدريبية لمعلمي الحلقة المذكورة 
*) هل توجد فروق 55 دلالة ‏ حصايا فى الشاجائيت التدريبية لمعلمي الحلقة المذكورة 
تعزى إلى الخبرة ١١(‏ سنة فأكثر) و(١٠‏ سنوات فأقل) بالنسبة محاور الاستبانة الستةع 
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والاستبانة ككل؟ 
:) هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى الحاجات التدريبية لمعلمات الحلقة المذكورة 
تعزى إلى الخبرة ١١(‏ سنة فأكثر) و(١٠‏ سنوات فأقل) بالنسبة محاور الاستبانة الستةع 


والاستبانة ككل؟ 


محددات الدراسة 

يكن تعميم نتائج الدراسة في ضوء المحددات الآنية : 
- اقتصرت الدراسة على معلمي اللغة العربية ومعلماتها والمشرفين في محافظة الزرقاء 
الأردنية» وذلك لأن الباحث يسكن في هذه المحافظة, وهذا يسهل توزيع وإعادة استمارات 
الاستبانة أداة الدراسة» مع العلم أن آراء المعلمين حول احتياجاتهم التدريبية في الزرقاء لا 
تخخلي كيرا خن 11 رائهم في بقية ا محافظات الأخرى . 
- اقتصرت الدراسة على المدارس الحكومية في الزرقاء» واستبعدت المدارس الخاصة 
وهدارس وكالة القوتك الدولية , 
- اعتبار أن الاحتياج للتدريب على المهارة ضروري؛ إذا حصلت المهارة على متوسط 
١ه‏ فأكثر من استجابات متغيرات عينة الدراسة. 


التعريفات الإجرائية 

ورد في الدراسة أربعة مصطلحات عرفت على النحو الآتي: 
الاحتياجات التدريبية: معلومات ومهارات واتحاهات ومعارف معينة يراد تنميتها أو 
تغييرها أو تعديلهاء استجابة لتغيرات أو تطورات تنظيمية أو تكنولوجية أو إنسانية» أو 
نتيجة حدوث تغيرات وظيفية لمواجهة تطورات أو توسعات أو رغبة في حل مشكلات 
كائمة أو معوقفة (ررقه 8-1 1 

ويقصد بها الباحث النقص الحاصل فى الكفايات المهنية لمعلمى اللغة العربية أثناء الخدمة 
بفعل التجديدات المتنامية في الأدوار التي يقوم بها المعلم؛ أو نواحي الضعف الأدائي في 
مهارات التدريس الأساسية (التخطيطء والتنفيذ والتقويم) والمهارات الأكادمية المتعلقةمادة 
التتخصص. وقد صنف الباحث درحة الاحتياج إلى ثلاثة مستويات: كبيرة» متوسطة, لا 
حاجة ويقابلها العلامات (؟» »١‏ 0) على الترتيب. 
التدريب أثناء الخدمة: يقصد به تدريب المعلمين وفق خطة معينة بعد الالتحاق بالمهنة» 
ويأتي نتيجة تطوير المعارف والمهارات بشكل مستمرء ويهدف إلى رفع كفاءتهم العلمية 
والتعليمية بصفة مستمرة (اللقاني والجمل» .)١599‏ وسوف تلتزم الدراسة بهذا 
التعويفق. 
الحلقة الثانية من التعليم الأساسي: يقصد بها الباحث الصفوف الستة الأخيرة من مرحلة 
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التعليم الأساسي في الأردن إذ تبدأ من الصف الخامس وتنتهي في الصف العاشر. 

مرحلة التعليم الأساسي: : هي الصفوف العشرة الأولى من مرحلة التعليم العام حسب 
تقسيمات وزارة التربية والتعليم الأردنية؛ ويكون التعليم فيها إلزامياً. 

المشرفون: يقصد الباحث بذلك» الذين يشرفون على أداء المعلمين التدريسي من مديري 
مدارس ومديراتهاء ومشرفين تربويين لمادة التخصص. 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
فيدَة الدراسة 

تكونت عينة الدراسة من )١54(‏ معلماً ومعلمة ومن (7؟) مشرقاً ومشرفة؛ ثم 
اختيارهم بطريقة عشوائية» وجاءت العينة موزعة بحسب متغيرات الدراسة كما في الجدول 


رقم .)١(‏ 
الجدول رقم )١(‏ 
توزيع أفراد العينة بحسب متغيرات الدراسة 
الخبرة المعلمون المعلمات المشرفون 
والوظيفة ١‏ أاسنة 1١ ١‏ 1 10 
المؤهل المجموع المجموع المجموع 
سنوات فأكثر سنوات سئة سنوإت اسئة 
دبلوميعهد 
ِ- - 35 ؟ 5 14 5 35 3 
الثانوية العامة 
بكالوريوس فأكثر يفن و 34 نا 1 45 14 1 8 
المجموع لف لف 34 8 0 514 14 نا ل 


أداة الدراسة 

لتحقيق أهداف الدراسة» صمم الباحث استبانة مكونة من (59) مهارة تم تضمينها في 
ستة محاور أساسية جاءت مرتبة كما هو مبين في الجدول رقم (؟7) وقد تم تصميم الاستبانة 
في صورتها النهائية في ضوء آراء المحكمين والمختصين التربويين» وذلك بعد الإفادة من دراسة 
بعض الأبحاث والدراسات والرسائل الجامعية المتعلقة بالاحتياحات التدريبية المهنية 
للمعلمين بعامة ومعلمي اللغة العربية بخاصة؛ وكذلك من الاستبانة المفتوحة التي وجهت 
إلى )١ ٠٠00‏ معلم ومعلمة يدرسون اللغة العربية» و )١5(‏ مشرفاً. 

وتم تحديد ثلاثة مستويات تمثل مدى الاحتياج إلى المهارة» وأعطي لكل مستوى درحة 
مقياس رقمي متدرج يوضح درجة أهميتها من (5) إلى (صفر)». حيث يعني الرقم (؟) أن 
الاحتياج إلى المهارة كبير» ويعني رقم )١(‏ أن الاحتياج إلى المهارة متوسطء ويعني الرقم 
(صفر) أن المهارة لا احتياج لهاء ثم وضعت تعليمات لكيفية الإجابة عن عبارات 
الاستبانة. 
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الجدول رقم (؟١)‏ 
توزيع المهارات المهنية موضع الحاجة للتدريب بحسب المحاور التي تنتمي إليها 

الرقم المح سور العدد أرقام المهارات المهنية 

١‏ | تحليل المحتوى الدراسي في اللغة العربية ١‏ ادم 

* | تخطيط الدروس ١‏ اين 

* | تنفيذ الدروس 7 امن 

١‏ تقويم تعلم الطلبة 3 ماوع 

* إبنية المادة الدراسية 0 4ه 

0 تنمية معارف المعلم ومهاراته 6 مه دوه 


صدق الأداة 

للتحقق من صدق محتوى الأداة ومدى تحقيقها الأهداف التي وضعت من أجلها 
عرضت فى صورئها البدكية على خنسة من المحكمين التخصضين في المناهج وطرائق 
التدريس العاملين في كليات العلوم التربوية» وعلى عدد من مشرفي اللغة العربية لإبداء 
ع ساد عي ل ا ا ل 0 
النهائية» ثم عرضت مرة ثانية على المحكمين فأقروهاء وبذلك تعد الأداة صالحة ومحققة ققة 
أهدافهاء وعد هذا الاإجراء.عثابة صدق المحكمين للأداة. 


ثبات الأداة 

لحساب ثبات الاستبانة تم تطبيقها على (0) معلماً ومعلمة لم يشتركوا في عينة 
الدراسة»؛ وبعد أسبوعين أعيد تطبيقها على المجموعة نفسهاء واستخدم الباحث الطريقة 
العامة لإيجاد معامل الارتباط بين نتائج التطبيقين» وقد بلغ معامل الارتباط ).,81١(6‏ 
قرفا وهو معامل ثبات مناسب لأعداف هذه الدراسة. 


تطبيق أداة الدراسة 

تم تطبيق أداة الدراسة على عينتها في محافظة الزرقاء في الفترة الواقعة بين 4/571- 
ات ام ل ا > 
تاريخ 5/4/5 ١٠٠٠م:‏ الملعطوف على كتاب معالي وزير التربية والتعليم رقم 
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.م٠٠٠١5/5/5؟‎ 4 تاريخ‎ “5/١/6 
بعد تطبيق أداة الدراسة» استعان الباحث بزميلين ؛ لتحديد درجة كل فرد من أفراد العينة‎ 
على كل مهارة من مهارات الاستبانة؛ بناء على التقديرات الرقمية للمستويات الثلاثة‎ 

للمهارات (كبيرة» متوسطة؛ لا حاجة) وذلك لغايات إحصائية . 


أسائيب المعالجة الااحصائية 
تم استخدام الأساليب الإحصائية الآنية: النسب المئوية» والانحرافات المعيارية» واختبار 
'ت",. للإجابة عن أسئلة الدراسة. 


عرض نتائج الدراسة ومناقشتها 

للإجابة عن السؤال الأو ل للدراسة والذي نصه: 'ما الاحتياجات التدريبية المهنية لمعلمي 
اللغة العربية في الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسي على ضوء آراء المشرفين والمعلمين 
والمعلمات ؟" تم استخراج المتوسطات الحسابية لتقديرات المعلمين والمعلمات والمشرفين 
لدرجة الاحتياج التدريبي على كل محور من انحاور التدريبية كما تظهر في الجدول رقم (؟) 


الجدول رقم (7؟) 
المتوسطات الحسابية والرتبة لتقديرات أفراد عينة الدراسة لكل محور 
من محاور الاستبانة 
المعلمون المعلمون المشرفون 
(ن -54) (ن - 54) (ن -55) 
م8 الرتبة | م الرتبة 5 الرتبة 
تحليل المحتوى الدراسي 2 ١ ٠‏ ؟ 1 0 
تخطيط الدروس 10 ١‏ يدضل , 14 3 
تنفيذ الدروس حل | 4 ينكل ١‏ 10 3 
تقويم تعليم الطلبة لا 5 حال 5 ا 0 ١‏ 
بنية المادة الدراسية ١‏ 1 0 0 0 04 5 
تنمية معارف المعلم ومهاراته يفيل 7 ا 108 ١‏ 1 | م 


يلاحظ من الجدول (5) أن المتوسطات الحسابية لتقديرات المعلمين والمعلمات والمشرفين 
لاحتياجات المعلمين التدريبية حسب الغاور قد تراوحت بين )١.17/-1775(‏ (759١ا-‏ 
)١1,394--5‏ وعلى التوالي» ويلاحظ كذلك أن ترتيب امحاور تنازلياً حسب 
المتوسطات الحسابية لتقديرات المعلمين على النحو الآني: محور تخطيط الدروس» فمحور 
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تنمية معارف المعلم ومهاراته» فمحور تحليل المحتوى» فمحور تنفيذ الدروس» فمحور بنية 
المادة الدراسية ومحور تقويم تعلم الطلبة» بينما جاء ترتيبها حسب تقديرات المعلمات على 
النحو الآتي :في المرتبة الأولى محور تنمية معارف المعلم ومهاراته» وفي المرتبة الثانية حور 
تحليل ا محتوى, وفي المرتبة الثالثة حور تخطيط الدروس» فمحور تنفيذ الدروسء وفي المرتبة 
الخامسة محور بنية المادة الدراسية» وفى المرتبة السادسة محور تفرع عدم الطاب كما جاء 
ترتيبها حسب تقديرات المشرفين على النحو الآتي: في المرتبة الأولى محور تقويم تعلم 
الطلبة» وفي المرتبة الثانية محور تحليل المحتوى» وفي ي المرتبة الثالثة محور تنمية معارف المعلم 
ومهاراته» وفي المرتبة الرابعة حور تخطيط الدروس وتنفيذهاء وفي المرتبة الأخيرة محور بنية 
المادة الدراسية. 

وكذلك فقد تم استخراج المتوسطات الحسابية لتقديرات المعلمين والمعلمات والمشرفين 
لدرجة الاحتياج التدريبي لمهارات كل محور من النمحاور التدريبية والجداول (9-4) تظهر 
ذلك. 

ويمكن إيراد النتائج حسب تقديرات أفراد عينة الدراسة لاحتياجات المعلمين التدريبية 
لكل مهارة في ا محاور موضوع الدراسة على النحو الآتي: 


الجدول رقم (14) 
المتوسطات الحسابية والرتب حسب تقديرات المعلمين والمعلمات والمشرفين لمهارات محور 
تحليل المحتوى الدراسي 4 اللغة العربية 


- 


الرقم المعلمون المعلمات المشرفون 
(ن -؛64) (ن -64) زن - 5" 
م الرتبة | م الرتبة | م الرتبة 


6 ليل 32 5 : 35 | 1 
١‏ 1 0 لكل ١‏ فيل ١ 6 ١‏ 
| والتعليم في المجال المعرفي 
.- 7 ليل 85 2 6 2# 0 1 
9 نكل فل 0 الكل . 
والتعليم في المجال الانفعالي ١‏ 
7 تحليل مضمون عملية ١‏ التعلم 
والتعليم في المجال الادائي 


أولاً: تحليل المحتوى الدراسي 

يتضح من الجدول (4؟) أن المتوسطات الحسابية لتقديرات المعلمين لفقرات احور الأول 
( تحليل المحتوى الدراسي) قد تراوحت بين )١,75-7071(‏ وبين ( )1١915-:51‏ 
حسب تقديرات المعلمات وبين (1451-581) حسب تقديرات المشرفين» ويتضح 
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كذلك أن المتوسطات الحسابية لتقديرات المعلمين والمعلمات في المحور المذكور تقع ضمن 
درجات الاحتياج التدريبي المتوسطة. 

وتنفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة ( الطراونه والشلول» )56٠١‏ أن 
الاحتياجات التدريبية لمهارة تحليل ا محتوى الدراسي لدى عينة الدراسة تقع ضمن درجحات 
الاحتياج التدريبي المتوسطة» وهذا يدل على أن المعلمين يعدون تحليل امحتوى من الأعمال 
الروتينية التي لا أهمية لها. كما يلاحظ أن المتوسطات الحسابية لتقديرات المشرفين تقع 
ضمن درجات الاحتياج التدريبي ي الكبيرة» ويدل ذلك على وعي المشرفين بواجبات المعلم 
الضرورية» إذ يعد تحليل المختورى الدراسي المنطلق الأساسي في تحديد اجراءات الموقف 
الصفي من وسائل وأنشطة وأساليب تقويم إضافة إلى تعرف مدى تحقيق امحتوى لأهداف 
منهاج اللغة العربية» ويتضح أن المهارة رقم )١(‏ وهي (تحليل مضمون عملية التعلم والتعليم 
في احال المعرفي)» قد نالت أعلى المتوسطات الحسابية لدى جميع أفراد عينة الدراسة» وإن 
كانيع فى تقنير العلمرن والعلمات ضمن الاحياج التدريبي المتوسط ‏ . وفي تقدير المشرفين 
ضمن درجات الاحتياج الكبيرة؛ وذلك للأسباب الى ذكرت ايها . 


ثانياً: تخطيط الدروس 
وتتضح نتائج مهارات احور الثاني "تخطيط الدروس' في الجدول رقم (5). 
الجدول رقم (5) 


المتوسطات الحسابية والرتب حسب تقديرات المعلمين والمعلمات والمشرفين 
لمهارات محور التخطيط للتدريس 


المعلمون المعلمات المشرفون 
الرقم 1 ' ن-(54) (ن-54) (ن -5) 
لمهارة 
2 الرتبة م الرتبة | م الرتبة 
التخطيط الذهني للمحتوى قبل التخطغيط 
١ 14 3‏ شيل 7 1 5 
الكتابي 
صياغة الأهداف صياغة سلوكية تمكل 
3 1 ؟ 1 ١‏ 1 3 
مجالات التعلم الثلاثة 
1 
صياغة الأهداف في ضوء أساسيات المادة 
. ميقل 3 104 0 لكل 9 
المتعلمة 
6 0 
صياغة الأهداف بمحتوى محدد وغير 
37 5 54 5 0 4 1 5 
مركب 
صياغة الأهداف لتناسب مستوى التلاميذ 
1١ 0 1 4‏ 9 لكل *. 
وقدراتهم 
صياغة التمهيد الملائم لعنوان الد 
2 يد الملائم ن اس 
٠‏ 1 7 فدل هه 10 5 يكل 3 
وأهدافه 
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تابع الجدول رقم (5) 
المعلمون المعلمات المشرفون 
الرقم ' ن-(04) (ن-64) (ن--05) 
تمه ارة 
8 م الرتبة | م الرتبة | م << الرتبة 
تحديد أساليب التد المناسبة لتحقيق 
5 لل ايد ١ 5 1 8 0 3 ١‏ 8 
الأهداف المرسومة 
اختيار الوسائل التعليمية المناسبة لتحقيق 
لحل د ١ 1 ١‏ م الكل 3 ل 0 
الأهداف. 
8 
1 أترجمة الأهداف لأنشطة تعليمية تعلميه حك ب امكل 7, 16 ١‏ 
نن 9 تلوح يعييث تكون ,مط 1 3 1 3 16 7 
للأهداف. 


يتضح من الجدول رقم (5) أن المتوسطات الحسابية لتقديرات المعلمين لمهارات ا محور 
الفالي ( تخطيط الدروس) قد تراوحت بين (2ي4 4-5 )١‏ وبين 10 هد 6 
حسب تقديرات المعلمات وبين( )١.54-1١ 5.١‏ حسب تقديرات المشرفين . كما ينضح 
أن نسبة )/5٠0(‏ من مهارات هذا المحور تقع في دائرة درجات الاحتياجات الكبيرة 
للتدريب من وجهة نظر المشرفين . وقد نالت الفقرة رقم )١١(‏ أعلى التقديرات حسب 
وجهة نظر المشرفين» وقد يعزى ذلك إلى حرص المشرفين على حث المتعلمين على البحث 
والتنقيب والرجوع إلى المصادر المتعددة لإثراء المادة المتعلمة على مبدأ أن يكون الكتاب 
المدرسي دليلاً للطالب ومنه ينطلق لإثراء معلوماته. كما يلاحظ من الجدول (5) أن )//5١(‏ 
من مهارات الخور المذكور (تخطيط الدروس) قد وقعت فى دائرة درجات الاحتيااجات 
الكبيرة للتدريب و (0/)/) من المهارات المذكورة وقعت في دائرة درجات الاحتياجات 
المتوسطة للتدريب من وجهة نظر المعلمين» بينما وقعت جميع مهارات هذا ا محور (تخطيط 
الدروس) فى دائرة درجات الاحتياجات التدريبية المتوسطة من وجهة نظر المعلمات» وهذا 
يدل على عدم حاجة المعلمات للتدريب على هذه المهارات وتتفق نتيجة هذا انحور بعامة 
(تقديرات المعلمين والمعلمات والمشرفين) مع النتيجة التي توصلت إليها دراسة الرني 
والجزار» )١33/(‏ في الأهمية النسبية لهذا انحور لدى المعلمين والمعلمات والمشرفين 

كما تتفق تقريباً تقديرات المعلمين لدرجات الاحتياج التدريبي لمهارات هذا انحور 
(تخطيط الدروس) مع النتيجة التي توصلت إليها دراسة رزق )5٠١١(‏ حيث كشفت 
الدراسة عن نسبة ( 3:757/) من عينة الدراسة دون درجة الاحتياج الكبيرة للتدريب على 
مهارات تخطيط الدروسء وهذا يدل إما على نظرة المعلمين والمعلمات إلى التخطيط 
للندريس بأنه عملية شكلية لا أهمية لهاء أو على تمكن المعلمين والمعلمات من التخطيط 
السليم؛ ولا يكشف صدق هذه المقولة إلا بطاقة الملاحظة المباشرة . 
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ثالثاً: تنفيث الدروس 
وتتضح نتائج مهارات انحور الثالث "تنفيذ الدروس" في الجدول رقم (5) 


الجدول رقم (5) 
المتوسطات الحسابية والرتب حسب تقديرات المعلمين والمعلمات والمشرفين 
لهارات محور تنفيث الدروس 


المههار 3 


التمهيد للدرس بطريقة تثير اهتمام التلاميذء بما يتناسب 


| مع قدراتهم مثل :اللوحات والمصورات المختلفة المرئية 


توظيف الأحداث الجارية 

البيئة المحلية 

سرد قصة قصيرة مشوققة 

ربط الدرس الحالي بالدرس السابق 

إثارة مشكلة تتعلق بموضوع الدرس 

توجيه مجموعة من الأسئلة السهلة والعامة التي تمهد 
للدرس وتكشف قدرات التلاميذ 

استخدام التعزيز المناسب في الوقت المناسب للتلاميذ 
استخدام طرائق التدريس الملائمة مثل: الإلقاء الجيد 
المناقشة 

الحوار 

الإكتثثناف 

تمثيل الأدوار 

تطبيق أسلوب المجموعات 

استخدام الوسائل التعليمية التعلمية مثل: الصور 
والشفافيات 

الأفلام التعليمية 

مختبر اللغات 

الكمبيوتر ( الحاسوب ) 

الوسائل الحسية والوساتل اللفظية في تعليم اللغة العربية 
اللوحات التعليمية 

استخدام الأنشطة التعليمية التعلمية الملائمة من حيث: 
التخطيط للأنشطة المختلفة 

الإشراف على الأنشطة لتحقيق الأهداف 

تقويم الأنشطة لمعرفة مدى تحقيق الأهداف 


المعلمون 

(ن-54) 
م2 الرتبة 
دن 0 
كءر١ة ١|‏ 
1 ه١1‏ 
لني | ا 
حدكك 4 
١١ 11‏ 
005 1 
5ه فحاذ 
1١‏ 04 
111 ؟ 
لا٠١ْ؛3 1١14|‏ 
ك١‏ | ١7"‏ 
غلارء 1١94|‏ 
0 ه16 
كما | ١"‏ 
١١| 8‏ 
إن 5 
١ 1‏ 
15 هه 
1 
1١1‏ 1 
4 
15 كن 


د. محمد الخطيب 


المشرفون 
(ن-5”) 
م الرتبة 
الل ا لح 
1*1 
نكل )| حل 
د ا لمق 
1 

)ا مف 
فيل | ل 
يقل | كل 
ا |" 
4+ | ” 
65 | 7 
65 | ”7 
54 | ” 
٠١ | ١8‏ 
16 1 0 
ه1١‏ | ١94‏ 
١‏ |" 
٠١ | ١"4‏ 
١ | ١5١‏ 
ان 
لكل | يرل 
65 |0 * 
لكل | يل 
٠١ | ١54‏ 
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يتضح من الجدول رقم (") أن محور تنفيذ الدروس جاء ف في المرتبة الرابعة لدى كل من 
المعلمين والمشرفين وفي المرتبة الثالثة لدى المعلمات. ويقع في دائرة درجحات الاحتياج 
التدريبي المتوسطة لدى أفراد عينة الدراسة» ويتضح من جدول رقم (5) أن المتوسطات 
الحسابية لتقديرات المعلمين لمهارات المحور الثالث (تنفيذ الدروس) قد تراوحت بين 
(8لاو )١5 ١ ١‏ وبين )١945-:584(‏ حسب تقديرات المعلمات» وبين (957,.- 
5 حسب تقديرات المشرفين» كما يتضح أن نسبة (54/) فقط من مهارات انحور 
المذكور تقع في دائرة درجات الاحتياج الكبيرة لدى المعلمين والمعلمات ونسبة (57./) من 
مهارات المحور (تنفيذ الدروس) تقع في دائرة درجات الاحتياج الكبيرة لدى المشرفين» 
وهذا يدل على أن المعلمين والمعلمات أكثر احتياجاً- من وجهة نظر المشرفين- للتدريب 
على المهارات التي تتعلق بتنفيذ الدروس» ويتفق ذلك مع ما أشارت إليه دراسة الجزار 
والقرشي» »)2١933/(‏ ويشير الترتيب التنازلي للمهارات التي تحتاج إلى تدريب بغرض 
التنمية والتطوير إلى أن مهار ات استخدام الحاسوب التعليمي» واستخدام مختبرات اللغات» 
كافك اكز السياجا للقذريبة والنعبية خلؤل الخدمة من وبحية نظر المعلميق و المشرفيق. 

وقد يكون مرد ذلك عدم تعرض عينة الدراسة (معلمين ومعلمات) إلى تدريب عملي 
ونوعي على هذه التقنيات والفنيات من جهة وخليرهم بأن هذه الكفايات تشكل 
الأرضية الصلبة للارتقاء.مستوى التعليم اللغوي الفعال في القرن الحادي والعشرين» الذي 
يتصف بعصر التكنولوجيا والانفتاح» وعصر التحرر من قيود المناهج الدراسية الموحدة من 
جهة ثانية» ويتفق هذا التفسير مع ما توصل إليه عدد من الدراسات في هذا الشأن نصر 
)56٠٠٠١(‏ وسامرا(999١).‏ 

كما تشير نتائج هذا ا محور (تنفيذ الدروس) إلى أن (37/) من مهارات انحور المذكور 
تقع ضمن دائرة درجات الاحتياج التدريبي المتوسطة من وجهة نظر المعلمين والمعلمات» 
ورمما يرجحع ذلك إلى الدور الذي تقدمه برامج التربية العملية في كليات العلوم التربوية؛ 
وتناول برامج التدريب أثناء الخدمة لهذا انحور أو عدم تقدير المعلمين والمعلمات أهمية 
التدريب على مهارات هذا امحورء بالرغم من أن تقدير المشرفين للاحتياجات التدريبية 
الكبيرة كانت (57/) من مهارات انحور المذكور. 


رابعاً: تقويم تعلم الطلبة 

يتضح من الجدول رقم (7) أن محور تقويم تعلم الطلبة جاء في المرتبة السادسة (الأخيرة) 
لدى المعلمين والمعلمات ومتوسطاته تقع ضمن دائرة درجات الاحتياجات التدريبية 
المتوسطة وهي على التوالي 21501 .)١١05‏ 

أما من وجهة نظر المشرفين فقد جاء ذ فى المرتبة الأولى.عتوسط (4 5 و١)‏ حيث يقع ضمن 
ال ل و ا ا لام لك ا 
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الطراونه والشلول )5١٠٠١(‏ إذ احتل هذا امحور المرتبة الخامسة (الأخيرة) حسب تقديرات 
المعلمين» والمرتبة الأولى حسب تقديرات المشرفين. ومع دراسة الشلالفة )١9196(‏ إذ 
احتل هذا اجال المرتبة الخامسة حسب تقديرات المعلمين. وتتضح نتائج مهارات هذا ا محور 
"تقويم تعلم الطلبة" في الجدول رقم (07. 


الجدول رقم (17) 
المتوسطات الحسابية والرتب حسب تقديرات المعلمين والمعلمات والمشرفين 
لمهارات محور تقويم تعلم الطلبة 


المعلمون المعلمات المشرفون 
الرقم المهيرة (ن-54) (ن-:3) (ن-5؟) 
م8 الرتبة | م الرتبة | م الرتبة 
7 | تعرف مستويات التقويم حل ١ ١‏ *“ما | 4 01 ؟ 
4 |الربط بين التقويم والأهداف بفكل ؟ شيل ١‏ تل 0 
5 أ 
8 | استخدام الأسئلة الشفوية وشروطها يفيل ١‏ 00 7, يدل 5 
5 
|استخدام أسئلة المقال الجيد حل 3 ١‏ 3 10 9 
١‏ | استخدام الأسئلة الموضوعية المتنوعة | ١,٠5‏ 6 11 0 0 0 
2 
7 |استخدام ا ا في التد 0 1 1 1 يفل 5 
استخدام لصور والرسوم في لتقويم 3 5 8 اه 
43 | معرفة الخصائص الفنية للاختبارات الال 3 لجل 0 يح 
31 الاختبارات ١ ١مم 0 1١ 0 1١‏ 
00 اتلصعيهم لاختبارات 4 5 5 9 ١‏ 
5 |تحليل الاختبارات اا 9 اه 0 1 4 


ويتضح من الجدول رقم (7) أن المتوسطات الحسابية لتقديرات المعلمين لمهارات ا محور 
الرابع ( تقويم تعلم الطلبة ) قد تراوحت بين ( 5-٠0,157‏ 5 0) وبين ( 5-0378 17) 
حسب تقديرات المعلمات» وهي جميعا تقع ضمن دائرة الاحتياج المتوسط. وبين 
)١,85- 15:0‏ حسب تقديرات المشرفين. 

وقد وقعت (557/) من مهارات هذا احور ضمن دائرة الاحتياج التدريبي الكبير من 
وجهة نظر المشرفين» وهذا يوضح أن الاحتياجات التدريبية للمعلمين والمعلمات من وجهة 
نظر المشرفين كانت أكثرء لأنهم أقدر على اكتشاف نواحي القصور في أداء معلمي اللغة 
العربية ؛ باعتبارهم المسئولين عن متابعتهم واكتشاف جوانب القصور لديهم ومساعدتهم 
على تحسين أدائهم والقيام.مهام وظائفهم» بينما لا يؤمن المعلمون والمعلمات بوجود حاحة 
إلى عمليات تقويية» وهذه النتيجة التى توصلت إليها هذه الدراسة والدراسات الأخرى 
المتعلقة بتقويم تعلم الطلبة» قد لا تتفق والواقع الفعلي الذي يعيشه معلمو اللغة العربية» 
حيث إن التدريب على معايبر التقويم اللغوي لم تئل حتى الآن الاهتمام اللازم في مدارسنا. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


خامساً: بنية المادة الدراسية 

يتضح من الجدول رقم (7) أن محور بنية المادة الدراسية جاء في المرتبة الخامسة لدى 
المعلمين والمعلمات ومتوسطاته تشع صون :دائرة درجحات الاحتياجات التدريبية المتوسطة 
وهي على التواللي )١70١ .0/85١1(‏ أما من وجهة نظر المشرفين فقد جاء ف فى المرتبة السادسة 
(الأخيرة) .متوسط (74,1) حيث يقع ضمن دائرة درجات الاحتياج التدريي ا متوسطء 
وتلق هله الشجة مع الصجة التي توصلت البهادرافة اجيف 20330 إذ احتل النمو 
الأكادبمي المرتبة الأخيرة بين المحالات التدريبية. وتتضح نتائج مهارات هذا المحور 'بنية المادة 
الدراسية" في الجدول رقم (8). 


الجدول رقم (86) 
المتوسطات الحسابية والرتب حسب تقديرات المعلمين والمعلمات والمشرفين 
لمهارات محور بنية المادة الدراسية 


٠‏ المعلمون المعلمات المشرفون 
الرقم المههيرة (ن-:0) (ن-54) (ن-5) 
م الرتبة [م << الرتبة ]م الرتبة 
5 |تعرف مهارات القراءة الجاهرة والتطبيق عليها عفكل ١‏ امكل 5 10 و7 
7 |تعرف مهارات القراءة الصامتة والتطبيق عليها ك1 3 ١‏ 6 ل 1 
|تعرف قواعد الرسم الإملائي» وعلامات الترقيم ندل | عد | تيال ١‏ اليكل 0 
4 | تعرف قواعد رسم الكلمات بخط الرقعة والنسخ فقية هد |54 | م دل 0 
| تعرف الشروط اللازمة لجمال الخط ا | 6 اوور 5 1 5 
١‏ | استخدام معاجم اللغة العربية المختلفة لاكرء | لا | |١٠١1"‏ 5 ارال 0 
؟5 | تعرف أهمية استخدام الحركات في موضعها اللازم | ١,١9‏ م |اسو|] م | حل 0 
“© | تعرف تطور اللغة عند الطفل امحل 5 وكا 0 10 ١‏ 
4 | تعليم اللغة العربية عن طريق الوحدة لاقيء | الما اكد( | م 1 4 


ويتضح من جدول رقم (6) أن المتوسطات الحسابية لتقديرات المعلمين لمهارات ا محور 
الخامس (بنية المادة الدراسية) قد تراوحت بين(؟ )١,785-05‏ وبين (100 -1554) 
حسب تقديرات المعلمات» وهي جميعاً تقع ضمن دائرة الاحتياج التدريبي المتوسطء وبين 
(-5ه0,١)‏ حسب تقديرات المشرفين» وقد وقعت (5 44/) هن مهاراك هذا 
احور ضمن دائرة الاحتياج التدريبي الكبير من وجهة نظر المشرفين» وهي المهارات الآنية: 
تعرف قواعد الرسم الإملائي وعلامات الترقيم» وتعرف قواعد رسم الكلمات بخطي 
الرقعة والنسخ» وتعرف أهمية استخدام الحركات في مواضعها اللازمة» وتعرف تطور اللغة 
عند الطفل وعتوسطات حسابية ( )١5 4 4١1055 2١748‏ على التوالي» وقد يعزى ذلك 
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ال إدراك الشر لين ار عي هده الهار اك رمن الحاداث الى يعان العام ابوامل انض في 
الإعداد وكذلك فى التدريبء أما انخفاض تقديرات العينة على مهارات القراءة الجهرية» 
والقراءة الصامتة» وشروط جمال الخط» وتعليم اللغة العربية عن طريق الوحدة» وإعلان 
عينة الدراسة أن الحاجة للتدريب على هذه المهارات متوسطة فرعا يعود ذلك إلى سوء 
التقدير» والاعتقاد الخاطئ أن مثل هذه المهارات بمكن أن تتشكل لدى الفرد من خلال 
الخبرة» علماً بأن الواقع الفعلي يقول عكس ذلك تماماً ؛ إذ إن هناك ما يشير إلى وجود 
ضعف حاد لدى كثير من معلمى اللغات فى القدرة على القراءة المعبرة» وممارسة الكتابة 
البنوية عون أخطاء نهر 43 00 1 


سادساً: تنمية معارف المعلم ومهاراته 

يتضح من الجدول رقم (7) أن محور تنمية معارف المعلم ومهاراته يقع في دائرة درجات 
الاحتياجات التدريبية المتوسطة لدى المعلمين من المعلمات ومتوسط درجاتهم على 
التوالي )١75341777(‏ وقد جاء هذا ا محور (تنمية معارف المعلم ومهاراته) في المرتبة 
الأولى بالنسبة للمعلمات وفى المرتبة الثانية بالنسبة للمعلمين وهذا يدل على أهمية متابعة 
المعلم واطلاعه على كل ما يستجد في مهارات هذا المحور» كما جاء هذا المحور ضمن 
درجات الاحتياجات التدريبية الملحة بالنسبة للمشرفين» فد كان متوسطه )١,50(‏ وهذا 
يدل على حرص المشرفين على ضرورة الاستمرار في تنمية معارف المعلم ومهاراته» وتتفق 
هذه العيجة ينم تصيعة دزاسة اخوار والقرشتي 5503 )١‏ التي 'كشنك الغو تدمية معارف 
المعلم ومهاراته جاء في المرتبة الأول لدى العلون والخر دن رضح تبائج مهارات احور 
السادس "تنمية اكت المعلم ومهاراته" في الجدول رقم (9). 


الجدول رقم (91) 
المتوسطات الحسابية والرتب حسب تقديرات المعلمين والمعلمات والمشرفين 
لمهارات محور تنمية معارف المعلم ومهاراته 


المعلمون المعلمات المشرفون 

الرقم الميارة (ن-54) (ن-54) (ن-") 
2 الرتبة ١‏ م الرتبة ام الرتبة 

5 | علاقة المعلم بالمشرفين والإدارة المدرسية اليك ]| ه ]| ١لر١‏ | "” | "را | 4 
3 | التعامل مع التلامية المتفوقين والمتأخرين دراسياً دسح | ١‏ إعهطد | ١ 00 ١‏ 
0 | تنمية القيم والاتجاهات الإيجابية لدى التلاميذ ار | 3 )| ل ْ 0 لك 0 
| استخدام الأسلوب الديمقراطي في إدارة الصف لكل 4 |55( | " 51ك١ ١‏ 
684 1 علاقة المعلم بأولياء أمور التلاميذ 1 لد ا لمقدل | ين ١ه‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ويتضح من حدول رقم (1) أن المتوسطات الحسابية لتقديرات المعلمين لمهارات ا محور 
السادس ( تنمية معارف المعلم ومهاراته) قد تراوحت بين )١١75-1١7٠07(‏ وبين ١777(‏ 
-.ه,١)‏ حسب تقديرات المعلمات» وبين )١,575-.٠05١(‏ حسب تقديرات المشرفين» 
ويتضح من الجدول (4) أن مهارة التعامل مع التلاميذ المتفوقين والمتأخرين دراسياً» قد 
نالت أعلى المتوسطات لدى المعلمات والمشرفين» وهذا يدل على الحرص التام على مراعاة 
الفروق الفردية بين المتعلمين» وضرورة تنمية مهارات المعلم في هذا ا مجال. 

كما يتضح من الجدول (1) أن )/5٠0(‏ من مهارات المحور المذكور قد نالت درحة 
الاحتياج التدريبي الكبيرة والملحة لدى المشرفين» وهي المهارات ذوات الأرقام (5ه, 
له 058). بينما ل تئل إلا مهارة واحدة درجة الاحتياج الملحة الكبيرة من وجهة نظر 
المعلمات, وهي المهارة رقم (2557» ول تئل أية مهارة درجة الاحتياج التدريبي الملحة من 
وجهة نظر المعلمين» وهذا يدل على أهمية هذه المهارات من وجهة نظر المشرفين 
وحاجات المعلمين الملحة للتدريب عليهاء و تحاهل المعلمين لمهارات المحور المذكور بوصفها 
حاجات تدريبية ملحة . 

للإجابة عن السؤال الثاني» والذي نصه "هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
الحاجات التدريبية لمعلمى الحلقة المذكورة: تعرى إلى متغير الجنس» بالنسبة حاور الاستيانة 
الستة". تم حساب قيمة (ت) للفروق بين متوسطات درجات المعلمين ومتوسطات درجات 
المعلمات على المحاور الستة للاستبانة» كما يتضح في الجدول رقم .)٠١(‏ 


الجدول رقم )٠١(‏ 
يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) بين آراء كل من المعلمين والمعلمات 


المحاور 
الأول 
تحليل المحتوى الدراسي في اللغة العربية 
الثاني 
تخطيط الدروس 
الثالث 
تنفيذ الدروس 
الرابع 
تقويم الطلاب 
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تابع الجدول رقم )1٠١(‏ 


المتوسط الانحراف 
المحاور « ة (وت) 
0 المعياري (ع) 

الخامس أ م١‏ كلا 

ايه 
بنية المادة الدراسية ب 0 3 
السادس أ 1 اوه 
ا 1 9 فكيءه 
تنمية معارف المعلم ومهاراته 5 ل 5 9 


( * ) أ) استجابات المعلمين» ب) استجابات المعلمات 


يتضح من الجدول السابق رقم )٠١(‏ أن قيمة (ت) المحسوبة أقل من قيمة (ت) الجدولية 
عند مستوى دلالة ٠5, ٠(‏ وهذا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
درجات المعلمين والمعلمات على امحاور الستة ٠‏ ويبرر الباحث سبب ذلك» إلى أن 5 من 
عينة الدراسة التي تم اختيارها عشوائيأء من ذوي المؤهلات الجامعية والخبرات الطويلة» 
ومصدر التوجيه والإرشاد لهم واحد. 

وقد جاءت هذه النتيجة متفقة مع دراسة الجزار والقرشي )١13/(‏ التي أثبتت عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات المعلمين والمعلمات على محور 
تخطيط الدروس ومحور شوم ع الصيم ومحور تنمية معارف المعلم ومهاراته 0 
معها في محور تنفيذ الدروسء إذ اثبتت وجود فروق ذات دلالة إحصائية في هذا ا محور بين 
رودي درجات المعلمين والمعلمات؛ أن احتيااجات المعلمات المتعلقة بتنقيك الدروس 
كانك أكثر وضوسا وعديداء كنا أن درخاتيى على هذا اغوي كاقف اكير . كما تتفق هذه 
النتيجة مع النتيجة التي توصلت إليها دراسة القداح )١99351(‏ ودراسة الشلالفة )١995(‏ 
فقد أظهرت الدراستان عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى متغير الجنس» في 
احالات التدريبية موضوع كل دراسة. 

كما تختلف هذه النتيجة مع النتيجة التي توصلت إليها دراسة نصر »)7٠٠١(‏ فقد 
كشفت الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى (. ,ه١0‏ بين متوسطات تقديرات 
معلمي اللغة العربية من الجنسين على مقياس الحاجات التدريبية أداة الدراسة لصالح عينة 
الذكورء وقد علل ذلك بقوله: قد يعود ارتفاع تقديرات الذكور إلى الذاتية في التقدير في 
محاولة لإحداث قناعات لدى القائمين على عمليات التدريب»ء والباحثين بأن اليات 
التدريب المستخدمة غير مناسبة» حيث يعاني المعلمون من ظروف التدريب» ومن ضعف 
كفاءة امحتويات التدريبية» بينما أظهرت نتائج دراسة الجمعة )١331(‏ عكس ذلكء فقد 
كشفت أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية تعزى إلى متغير الجنس لصالح الإناث. 

كما يتضح من الجدول رقم )١٠١(‏ أن حاجات المعلمين قد توزعت على المحالات الآنية 
مرتبة حسب الأهمية النسبية من وجهة نظرهم وهي: تخطيط الدروس» فتنمية معارف 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


المعلم ومهاراته» فتحليل المحتوى الدراسي» وبنية المادة الدراسية» فتنفيذ الدروس» فتقويم 
تعلم الطلبة» بينما توزعت حسب تقدير المعلمات على المحالات الآنية مرتبة حسب الأهمية 
النسبية وهي: تنمية معارف المعلم ومهاراته» فتحليل المحتوى الدراسي» فتخطيط الدروس 
وتنفيذهاء فبنية المادة الدراسية» فتقويم تعلم الطلبة. 

ويرى الباحث أن الاتفاق والاختلاف في النتائج التي كشفت عنها الدراسات في الإجابة 
عن السؤؤال المذكور» سواء كانت فى هذه الدراسة أو فى الدراسات الأخرى يعود إلى عدة 
متغيرات لها الدور الفاعل والمؤثر على هذا الاتفاق أو الاختلاف منها: المؤهل العلمى 
والخبرة» وطريقة التوسية والارشاد» والاضسماء للمهنة والظروقف النفسية والاجتماعية: 
والأسلوب المتبع في اختيار الاحتياجات التدريبية موضوع كل دراسة. 

للإجابة عن السؤال الثالث والذي نصه "هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية فى 

الكابمات الدررية لعل الخلقة الذكررة قورف إل اللقيرة 115 سفة فاك ) و3 ١‏ 
سنوات فأقل ) بالنسبة نحاور الاستبانة الستة» والاستبانة ككل ؟" تم حساب المتوسطات» 
والانحرافات المعيارية وقيمة زتز لمنوسطات المعلمين المذكورين على محاور الاستبانة الستة 
والاستبانة ككل ويتضح ذلك من الجدول رقم .)١١(‏ 


الجدول رقم )١١(‏ 
يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة ''ت"' بين آراء المعلمين ذوي الخبرة 
(١1١اسنة‏ فأكثر). و(١٠‏ سنوات فأقل) 


الانحراف 
المتوسط 
المحاور 5 المعياري قيمة (ت 
)م( 
(ع) 
الأول أ تلن 9000/4 
ين 
تحليل المحتوى الدراسي في اللغة العربية ب ه16 590 
الثاذ 0 ١‏ اا 
ني 3 3 3 
تخطيط الدروس ب 1 ا 
الثالث أ 1 ثلاره 
1 
تنفيذ الدروس ف كن مه 
الرا ُ 1 الاي 
لرايع ١‏ : 1# 
تقويم الطلاب ب 1 0 
الخا. ُ 4 3 
١ 0‏ 
بنية المادة الدراسية ب كل ان 
الساد 1 أ لان كلايء 
5 0 
تنمية معارف | اته 16 دك 
ية معارف المعلم ومهار ب 1 
| 0 فخ 
الاستبانة ككل لك 
ب 08 4 


* أ) ذوي الخبرة ١١‏ سنة فأكثر» ب)ذوي الخبرة ٠١‏ سنوات فأقل 
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يتضح من الجدول رقم )١١(‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المعلمين ذوي 
الخبرات ١١(‏ سنة فأكثر) وبين المعلمين ذوي الخبرة ١٠١(‏ سنوات فأقل) فى امحاور الآنية: 
ليل الخعرى الدوافي فى اللغة الغريية وتغطيط الدروس» وببية المادة الدراسية وضدية 
معارف المعلم ومهاراته» والاستبانة ككل لصالح المعلمين ذوي الخبرة ٠١(‏ سنوات فأقل)» 
حيث كان لهذه المحاور أهمية في محال احتياجاتهم التدريبية مقارنة مع زملائهم ذوي 
الخبرات الأكثر. 

إذ إن الخبرة في كثير من الأحيان لها دور فاعل وهام في تمكن المعلم لكثير من المهارات 
التربوية» والمهارات المتعلقة,كمادة التتخصصء ومهارات العلاقات الإنسانية الإيجابية؛ نتيجة 
الاطلاع المستمر على الدراسات والبحوث وما يستجد في مادة التخصصء والإفادة من 
الإرشادات والتوجيهات» وتحارب الآخرين في التعامل مع القضايا التربوية (الإدارية» 
والفنية» والنفسية والاجتماعية). 

وتختلف هذه النتيجة عن النتائج التي توصلت إليها دراسة الجمعة )١91557(‏ ودراسة 
الشلالفة )١992>(‏ ودراسة الجزار والقرشي )١19(‏ ودراسة نصر )75١٠١٠١(‏ ودراسة 
الطراونة والشلول (0٠٠٠2©؛‏ إذ كشفت هذه الدراسات عن عدم وجود فروق دالة 
إحصائياً في الاحتياجات التدريبية لدى المعلمين تعزى إلى متغير الخبرة. 

للإجابة عن السؤال الرابع والذي نصه 'هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
الخابجات الدريية لعلماف: اطلقة المذكورة تعوي: ال افيرة 1117 ينة فاكتر )و ١1‏ 
سنوات فأقل) بالنسبة محاور الاستبانة الستة» والاستبانة ككل؟" 

فقد تم حساب المتوسطات, والانحرافات» وقيمة "ت"' لمتوسطات المعلمات المذكورات 
على محاور الاستبانة الستة» والاستبانة ككل» ويتضح ذلك من جدول رقم .)١7(‏ 


الجدول رقم (؟١)‏ 
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة أت" بين آراء المعلمات ذوات الخبرة 
(١1١سنة‏ فأكثر )» و( ٠١‏ سنوات فأقل ) 


المتوسط الانحراقف المعياري 8 
المحاور ع قيمة (ت) 
0 00 (ع 
الأول ُ 1١‏ 3586 
الملل 
تحليل المحتوى الدراسي في اللغة العربية | ب 1 اه 
الثاذ أ 1,١‏ ا 
2 04 
تخطيط الدروس ا 1 6/ا.» ا 
الثالث ُ 1١‏ 6 
6 
تنفيذ الدروس ب 1 لاا 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


تابع الجدول رقم (؟١١)‏ 
المتوسط الانحراف المعياري 
المحاور * قيمة (ت) 
5 © )1 

الرا أ 1١6‏ 34 

لرابع : ا 
تقويم تعلم الطلبة ب لكل /لآكرء 
الخا أ 1 4 

0 ا 
بنية المادة الدراسية لغ 1 الا 

السادس ١‏ مل يف 55 
تنمية معارف المعلم ومهاراته ب 1 يف 
ُ 08 ف 

الاستبانة ككل 1 
ب نكل فك 


* أ) ذوات الخبرة ١١‏ سنة فأكثر» ب) ذوات الخبرة ٠١‏ سنوات فأقل 


يتضح من الجدول السابق رقم (؟١)‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المعلمات 
ذوات الخبرة ١١(‏ سنة فأكثر) و ٠١(‏ سنوات فأقل) في المحاور الآنية: تحليل المحتوى 
الدراسي وتخطيط الدروس وبنية المادة الدراسية لصالح المعلمات الأقل خبرة» حيث أعطين 
ا محاور المذكورة أهمية كحاجات تدريبية ضرورية؛ لأن تحليل المختوى الدراسي وتخطيط 
الدروس يحتاج إلى ممارسة أولاً» ومعابغة م المشرقين ثانياء سواء كان عر طريق الارشاد 
والتوجيه أو ملاحظة المشرفين قيام المعلم بهذا الواجبء كما أن محور بنية المادة الدراسية؛ 
الذي تضمن (1) مهارات أساسية محور هام في احتياجات المعلم التدريبية؛ لأنه يمثل الشق 
الأول لعملية إعداد معلم اللغة العربية» كما بمثل الإعداد التربوي الشق الثاني» فتعرف 
مهارات القراءة الجاهرة» ومهارات القراءة الصامتة» والتمكن من قواعد الرسم الإملائي 
وعلامات الترقيم» وغيرها من المهارات اللغوية» أمر هام بالنسبة للمعلم؛ لأن أثر ذلك 
سينعكس على الطلبة الذين سيدرسهم؛ والذين عبروا عن حاجاتهم للتدريب على هذه 
المهارات بعامة» وقواعد الرسم الإملائي بخاصة:؛ لم يجانبوا الحقيقة» فقد أجرى الخطيب 
)5٠١4(‏ دراسة حول الأخطاء الإملائية في كتابة طلبة الجامعة ال ا 
ا ل ل ا لي ل 
بطلبة عيدو امساح يا الل لس ا ليد مو 
والمعلمات ومن احتياجاتهم التدريبية الضرورية. فالتدريب على المحاور المذكورة عملية 
تكميلية لما درسه المعلم في كلية الإعداد قبل الخدمة» ومن المحتمل أن المعلم لم يستوعب 
الإجراءات اللازمة لهذه المحاور في كلية الإعداد بدرحة مناسبة» ولم يتدرب عليها أثناء 
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وجاءت هذه النتيجة متفقة مع نتائج الدراسات التي كشفت عن عدم وجود فروق دالة 
إحصائياً لمتغير الخبرة» بشكل عام؛ مثل دراسة الجزار والقرشي )١33/(‏ ودراسة الطراونة 
والشلول )5٠6٠١(‏ ودراسة نصر )5٠١٠١٠(‏ . ويرى الباحث أن نتائج هذه الدراسات تدفع 
الباحثين الآخرين للتأكد من هذه النتائج باستخدام أداة أخرىء غير الاستبانة» تطبق على 
المعلمين والمعلمات. 


الاستنتاجات 

يتضح من نتائج الدراسة الحالية ما يأتي: 

- الاحتياجات التدريبية المهنية الملحة من وجهة نظر المشرفين بلغت (757) حاجة تدريبية 
وهي تمثل (4 5/) تقريباً من الاحتياجات التدريبية موضوع الدراسة» والمهارة الأكثر أهمية 
من وجهة نظر المشرفين "مهارة التعامل مع التلاميذ المتفوقين والمتأخرين دراسيا" التي 
سات على 1]453) م استجانات الخرلي: 

- الاحتياجات التدريبية المهنية المللحة من وجهة نظر المعلمين بلغت (”7) حاجات تدريبية» 
وهي تمثل (5208/) ريا من الاحتياجات التدريبية موضوع الدراسة» والمهارة الأكثر 
عماس وجهة نثل العلميق "هار المخنطيظ لذخي امسر قل التخطيط كارن ١‏ 

-الانح اجات القدربية الل ( بدرجة كهرة )امن وبتهة نطر العلماك حايضان <نط 
وهما تمثلان (/509/) تقريباً من الأحياجات دروي مر شوح الدراسة والهارة الأكر 
أهمية من وجهة نظر المعلمات 'مهارة التعامل مع التلاميذ المتفوقين والمتأخرين دراسيا" 
وهذه المهارة التي احتلت الاهتمام الأكبر لدى عينة المشرفين . 
- حظي المحور الأول (تحليل المحتوى الدراسي) باهتمام بالغ من المشرفين» إذ كانت جميع 
مهاراته محل اهتمام المشرفين كحاجات ضرورية لتدريب المعلمين» بينما لم تقع في دائرة 
اهتمام المعلمين والمعلمات أية مهارة من مهارات انحور المذكور كحاجات تدريبية ضرورية 
"درجة كبيرة ". 
- تكثفت تقديرات المعلمين والمعلمات حول درجة الاحتياج المتوسطة للتدريب » إذ بلغ 
المتوسط العام لتقديرات المعلمين والمعلمات على التوالي (5١5١8-1١17١)كما‏ تكثفت 
تقديرات المشرفين حول درجة الاحتياج الكبيرة للتدريب» إذ بلغ المتوسط العام لتقديرات 
المشرفين )931/7١(‏ . 
- يلاحظ أن اهتمام المشرفين بالاحتياجات التدريبية اللازمة لمعلمي اللغة العربية 
ومعلماتهاء يفوق اهتمام المعلمين والمعلمات في جميع ا محاور. 
- لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسطي درجات المعلمين والمعلمات على المحاور الستة 
تعزى إلى متغير الجنس. ‏ ر 
- توجد فروق دالة إحصائيا بين المعلمين تعزى إلى متغير الخبرة لصالح الأقل خبرة في ا محاور 
الآنية: تحليل ا محتوى الدراسى» وتخطيط الدروسء وبنية المادة الدراسية» وتنمية معارف 
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المعلم ومهاراته. 

- توججد فروق دالة إحضائياً بين المغلمات تعرى إلى مد متغير الخبرة لصالح الأقل خبرة في 
المحاور الانية: تحليل الختوى الدراسي» تخطيط الدروس» وبئية المادة الدراسية. 

وهنا يتضح وجود فروق دالة إحصائياً بين المعلمين والمعلمات الأكثر خبرة والمعلمين 


والمعلمات الأقل خبرة في ثلاثة محاور هي : تحليل ا محتوى الدراسي» تخطيط الدروس» وبنية 
المادة الدراسية. 


التوصيات 

في ضوء نتائج الدراسة الحالية فإن الباحث يوصي .ما يلي: 
-١‏ إجراء دراسة حول الحللاقة بين الأجوابداظ: الدريية لعل اللغة الخرني في ضار 
آرائلهم وأدائهم الملاحظ أثناء التدريس» وأنشطتهم المختلفة المتعلقة بعملية التدريس. 
١‏ - ضرورة تدريب المعلمين أثناء الخدمة وفقا لاحتياجاتهم التدريبية الفعلية الواردة في هذه 
الدراسة على ضوء آرائهم وآراء المشرفين عليهم فنيا وإداريا. 
عات تعزيز المعلمين الذين يظهرون تفاعلا إيجابيا مع البرامج التدريبية با حوافز المادية 
والمعنوية» كأن يبدوا الرغبة في التدريب على مهارة معينة أو عدة مهارات لهاعلاقة 
متطلبات عملهم الفني والإداري في النجال التربوي . 
5 - عقد الندوات المتعددة للمعلمين» بحيث يكون موضوع كل ندوة من الندوات محور 
من محاور الدراسة الستة شريطة أن يشترك عدد من معلمى اللغة العربية ومعلماتها فى إدارة 
الندوات» إضافة إلى عدد من المشرفين. 


المراجع 

أبو شنبء نداء فؤاد» والكخنء أمين بدر .)١9191(‏ اتجاهات معلمي الصفين الأول والثاني 
الأساسيين في مديرية عمان الثانية» نحو البرامج التدريبية أثناء الخدمة. المحلة التربوية؛ 
جامعة جنوب الوادي بسوهاج» م .١ ١١‏ 

أبو نمرى محمد خميس (22007). تقويم برنامج دورة التأهيل التربوي لمعلمي المرحلة 
الأساسية العليا. الزيتونة للدراسات والبحوث العلمية» جامعة الزيتونة الأردنية» 
١‏ ١ه5؟.‏ 

الجزار» نحفه قطبء والقرشيء أمير إبراهيم .)١5334/‏ تصور مقترح لبرنامج تدريبي لمعلمي 
التاريخ في المرحلة الثانوية في ضوء احتياجاتهم التدريبية. مجلة البحوث النفسية 
والتربوية» جامعة المنوفية» 18( ١)2؛‏ 5/ا .١55-‏ 


ذأ المجلد / العدد 4 ديسمبر 2006 


© المجلد 7 العدد 4 ديسمبر 2006 
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الجمعة» أحمد عوض .)١137(‏ الحاجات التدريبية لمعلمي ومعلمات الصفوف الثلاثة 
الأولى في مدارس محافظة اربد» رسالة ماجستير غير منشورة؛ الجامعة الأردنية؛ 
عمان. 

حسنء علي حسين .)١990(‏ استراتيجيات وبنى جديدة في تدريب المعلم أثناء الخدمة» 
دراسة ميدانية في الإنماء التربوي. المؤتمر العلمي الثاني» إعداد المعلم التراكمات 
والتحدياتهء المجلد الثالث» الاسكندرية. 

الخطيب» محمد إبراهيم (54 .)7٠١‏ الأخطاء الإملائية الشائعة لدى طلبة الجامعة في الأردن. 
امجلة الأردنية للعلوم التطبيقية» جامعة العلوم التطبيقية» بعمان /57-4/.:)1(1. 

الدويك» تيسير .)١115(‏ المشرف التربوي مدرباً. رسالة المعلم» وزارة التربية والتعليم 
بعمان» ""” (5): ١1١5-1”؟,‏ 

راشدء علي .)١335(‏ اختيار المعلم وإعداده. القاهرة: دار الفكر العربي. 

رزق» حنان عبد الحليم )٠٠١١(‏ تحديد الاحتياجات التدريبية لمعلمي التعليم الابتدائي أثناء 
الخدمة» محلة كلية التربية» جامعة المنصورة» ))١(851/‏ 8-7/". 

الركابي» جودت .)١91/5(‏ طرق تدريس اللغة العربية (ط ؟). دمشق: دار الفكر. 

الزند» وليد خضر .)١535(‏ أساليب تطوير المدرسين بعد الخدمة» ورقة عمل قدمت في 
الورشة التى عقدت بجامعة اليرموك, اربد, الأردن. 

السيد» فؤاد البهي .)١91/9(‏ علم النفس الاحصائي وقياس العقل البشري» (ط م) 
القاهرة: دار الفكر العربى. 

الشلالفة» نغمر محمود .)١135(‏ الحاجات التدريبية لمعلمي المرحلة الأساسية كما يراها 
المعلمون المتدربون والمشرفون التربويون في مديرية عمان الثانية» رسالة ماجستير غير 
منشورة» الجامعة الأردنية عمان. 

الطراونة» خليف والشلول سليمان )5٠٠٠١(‏ الحاجات التدريبية لمعلمى الصفوف الثلاثة 
الأولى من وجهة نظر المعلمين والمشرفين التربويين في اقليم الجنوبء الأردن. 
دراسات (العلوم الإنسانية ), الجامعة الأردنيق /1؟١0١؟))‏ «غ #سم"؟, 

عبد ربه» علي .)١331(‏ المعلم ومهنة التعليم» القاهرة: جامعة عين شمس. 

القداح محمد إبراهيم؛ .)١331١(‏ تقييم الحاجات الفنية التربوية لمعلمي الصفوف الأساسية 
الثلاثة الأولى في محافظة البلقاء» رسالة ماجستير غير منشورة» الجامعة الأردنية؛ 
عمان. 
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اللقاني» أحمد حسين والجمل» علي ( )١1195‏ معجم المصطلحات التربوية والمعرفة في 
المناهج وطرق التدريس ( الطبعة الثانية )) القاهرة : عالم الكتب. 


نصرء حمدان علي .25٠٠٠(‏ الحاجات التدريبية الملحة القائمة لدى معلمي اللغة العربية 
في الأردن» دراسات ( العلوم التربوية )» الجامعة الأردنية» /7(11): 4 55.0-5. 


الهشامي» رحمة بنت عبد الله .)3١٠١7(‏ الاحتياجات التدريبية اللازمة لمعلمي اللغة 
العربية بالمرحلة الثانوية» رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة السلطان قابوس» 
مسقط. 


-عع5 عط مأ أصع0نذة تعلطاعوع1 عط أه 015 ورمأوموطء ع1 .(1995 ) .ااا , مم0 
.3120© 5نأعطع2ع! 320101206 ا عط1. 03551:000© عودناوصةا مده 


9أطأو»ة5 10 عأواألااع105 73206171 0135510017 . (1990) .).ل , الاما 
,(8) 50 !2110113 لطقعاصا أعو ناعطق درمأأوامعء5 15م .عاعوم] 


300 عوأنلاع5 - مز 01 مماأمععماعم عطعوع]1 مده لالطه (1993 ) . 5.8 ,رضو 00 
:(45)8 ,11721101131ع1ض!| اع 1أآعطم 2155121160 . باناع , 05معع0 وصاطتة] 
2200 


5001101 ع5الامعع8 8 رأعاع3ع1 1320100306 101 13515 (1993) ./طا , تأمموط 
.6 /أأ5اع/اأمنا عو 1طصح0 تكانا .أضعصممرماعناعنا مص وصتاصتت ]1 


-117111ع1مزتطا لاأأقاع؟اناء 0100131115 0أطأت؟! أعطعوع1 (1999) .ا .5 , لوك 
(006311003» ذه عممعع0001 مأ معأمعو5ع1م /عم3م 4 .ضمضوطع ا ما مع 
.لأ أ15/٠ألانا‏ كأن1 310لا ,3011105 3100 13615 هأ أ انها 


300 , 05ع56 [10]855103م أ0 لاملأمع6 )عم 5اعاعدع | “ .(1992) .ع .لاا , 5جوع لا 

7 0 أطلة1 عواللعة - لأ 30ئلا10 عامر أدج ؛أعطا مه أععأأهء 15 

1 121103اع155نا.5اع ناعنمعذ5ع؟ لاأأنلا مهنع ة1عامأ 300 هنج نمع 065 
.5 ,(9) 52 ,لهمه211صمعاما 
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أثر استخدام الوسائط المتعددة د تدريس اللغة 
الانجليزية للصف الثالث الأساسي على 
التحصيل الدراسي للتلا ميت 


د. أمجد محمد أبو لوم 
قسم المناهج والتدريس 
كلية العلوم التربوية- الجامعة الهاشمية 


أ.د. ماجد عبدالكريم أبوجابر أ. إيمان محمود أحمد 


كلية العلوم التربوية مدرسة حي الأمير عبد الله 
الجامعة الهاشمية الزرقاء-الآردن 
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اثر استخدام الوسائط المتعددة لذ تدريس اللغة الانجليزية د. آبولوم, د. أبوجايرء أ. إيمان 


أثر استخدام الوسائط المتعددة 24 تدريس اللغة الانجليزية 
للصف الثالث الأساسي على التحصيل الدراسي للتلاميد 
د. أمجد محمد أبو لوم 


قسم المناهج والتدريس 
كلية العلوم التربوية- الجامعة الهاشمية 


أ.د. ماجد عبدالكريم أبوجاير أ. إيمان محمود أحمد 
كلية العلوم التربوية مدرسة حي الأمير عبد الله 
الجامعة الهاشمية الزرقاء-الأردن 
الملخص 


هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر استخدام الوسائط المتعددة على التحصيل 
الدراسي لتلاميذ الصف الثالث الآساسي في مادة اللغة الإنجليزية. لتحقيق ذلك تم بناء 
برمجية وسائط متعددة تعليمية محوسبة باستخدام لغة البرمجة فيجوال بيسك 3,١‏ 
(6.0 53516 131ا5أ/) للوحدة الدراسية الثانية من كتاب اللغة الانجليزية 
(3 كاعهط 861100) للصف الثالث الأساسي بعنوان "06615الاط 300 0105لا 
,16615 . 

و تكونت عينة الدراسة من )١5١(‏ تلميذاً وتلميذة من أربع مدارس حكومية في 

محافظة الررقاء زافقت على السشاركة فى الدراسنة هم جووزيعهم مشواكيا فلي 
مجموعتين: مجموعة تجريبية (4/ تلميذاً وتلميذة) تم تدريسها باستخدام برمجية 
الوبباقط النسحودة المحويبية ومجموعة شبايظة هلا هلهيذا وعلسيةة اه عدريسها 
بالطريقة التقليدية. تم إعداد وتطبيق اختبارين تحصيليين على مجموعتي الدراسة. 

بينت نتاكج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (/0 > )٠ ٠85‏ 
بين متوسطات التحصيل بين المجموعتين لصالح المجموعة التي درست باستخدام 
البرمجية المحوسبة. وفي ضوء هذه النتيجة أوصت الدراسة بضرورة إجراء دراسات 
مشابهة تتناول وحدات مختلفة من مواد أخرى (كاللغة العربية» والرياضيات: والعلوم), 
وضرورة توفير كوادر بشرية متخصصة في تصميم وإنتاج برمجيات الوسائط المتعددة 
التعليمية المحوسبة في موضوعات متنوعة لمرحلة التعليم الأساسي. 


* تاريخ تسلم البحث ١١/8/9١٠٠م‏ * تاريخ قبوله للدنشر ”٠٠5/5/1‏ م 
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اخر استخدام الوسائط المتعددة لذ تدريس اللغة الانجليزية د. آبولوم, د. أبوجايرء أ. إيمان 


أثر استخدام الوسائط المتعددة 24 تدريس اللغة الانجليزية للصف 
الثالث الأساسي على التحصيل الدراسي للتلاميذ 
د. أمجد محمد أبو لوم 


سم الثاهح والقدريس 
كلية العلوم التربوية- الجامعة الهاشمية 


أد. ماجد عبدالكريم أبوجاير أ إيمان محمود أحمد 
كلية العلوم التربوية مدرسة حي الأمير عبد الله 
الجامعة الهاشمية الزرقاء-الأردن 


مقدمة الدراسهة 

بذ الاستخدام الفعلي للحاسوب في التعليم مع بداية الستينيات وبالتحديد في عام 
8 ؛ حيث قام كل من راس وأندرسون وبرنيد (8/010 8 8006/5007 ,8355) 
المشار إليهم في الفار )3٠١٠١5(‏ باقتراح تطبيق استخدام الحاسوب في تنفيذ المهام التعليمية 
من خلال برمحة عدد من المواد التعليمية. وفي بداية السبعينيات بدأت بعض الجامعات 
الكبيرة في الولايات المتحدة الأمريكية» والمؤسسات الطبية» والصناعية» والعسكرية في 
استكشاف إمكانات الحاسوب في التعليم والتدريب. وبعد حوالي خمس سنوات كان 
هناك ما يقرب من أربعين ل اياضم اير الحاسوب في 
عمليتي التعليم والتعلم. إذ تم انتاج ما يزيد على مائة منهج مبرمج (©/2الا©001015) عن 
طريق الحاسوب. كانت طبيعة هذه المناهج لا تختلف بدرجة كبيرة عن طبيعة كتاب مبرمج 
ثم أصبحت نوعية هذه البرامج تتغير» وتنطور بشكل سريع حتى وصلت إلى المستوى ا حالي 
(الفار. .)50١5‏ 

يبحث التربويون باستمرار عن أفضل الوسائل لتوفير بيئة تعليمية تفاعلية الجذب اهتمام 
المتعلمين وزيادة حافزيتهم. ويعد الكتاب من أبرز الوسائل التعليمية التقليدية انتشاراء 
ولكن مهما استثمر فيه من جهد خلاق فإنه يبقى له حدود لايمكن تجحاوزها. أما الحاسوب 
فيؤمن الرسم التصويريء والتقييم الفوري» وامحاكاة» بالإضافة إلى قدرته على تخزين 
المعلومات واسترجاعهاء والقدرة على التفاعل الإيجابي مع المتعلمين» من خلال استخدام 
الوسائط المتعددة (11776013الاا/ا) في العملية التعليمية التعلمية. إن استخدام الوسائط 
المتعددة مثل الصور المتحركة؛ والأفلام القصيرة التوضيحية للمادة العلمية» والصوت 
المرافق للمادة الالكترونية يحسن من عملية التعلم. إذ إنها تساعد في زيادة دافعية التعلم 
لدى المتعلمين. وتوفر هذه الوسائط أيضا نماذج جاهزة مدعمة بلقطات فيديو لتجارب لا 
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يمكن إجراؤها فى مختبر المدرسة مثل تحربة سقوط مظلى من الطائرة وحساب القوة المحصلة 
المؤثرة عليه وسواها نم التحارب (شعد الدين» 4< + ؟). وتكيى أعبية الرسائطظ العددة 

في التعليم في : )١(‏ تسهيل العملية التعليمية وعملية عرض المادة المطلوبة بالإضافة إلى زيادة 
معدل المادة المعروضة؛ و(5؟) امكان استخدامها لإنتاج المواد التعليمية بنماذج مختلفة ثما 
يثري الطرائق المستخدمة في عرض المادة التعليمية؛ و (”؟) إمكان عرض القصص والأفلام» 
الأمر الذي بمكن أن يزيد من استيعاب المتعلمين للموضوعات المطروحة (طهبوب» 
.00). 

لقد أثر استخدام الحاسوب ووسائطه المتعددة في التدريس تأثيراً كبيراً في حياة الإنسان 
بشكل عام والمتعلم بشكل خاصء إذ ْم يكن هناك تراكم معرفي على وسائل الاتصال كما 
لم تكن المعلومات متراكمة ومتنوعة ومتوافرة للجميع كما هي اليوم. لكن استخدام 
الحاسوب ووسائطه المتعددة في التدريس- شأنه شأن أي وسية تعلم أو فكرة جديدة- أمر 
يثير العديد من التساولات خاصة في مجتمعنا العربي حيث لم تتغير وسائلنا التعايمية كثيرا في 
كثير من البلدان العربية منذ عهد "الكتاتيب". إذ أن التركيز على الحفظ واستخدام الذاكرة 
هو أساس التعلم في كثير من جامعاتنا وكلياتناء ثما يضع المعلم العربي في حيرة أمام انفجار 
المعلومات وتنوع عرضها (رجب» .)22٠0١54‏ وهنا تأتي هذه التساولات: كيف يكون 
تعلمنا وكيف يمكن أن نعلم أولادنا؟ وكيف نستخدم الوسائط المتعددة في تدريسهم؟ وهل 
هناك ضرورة لتغيير وسائل تعلمنا على الإطلاق؟ 

حاولت هذه الدراسة التطرق إلى كافة هذه التساؤلات من خلال تنفيذ دراسة ميدانية 
هدفت إلى معرفة أثر فاعلية تدريس وحدة دراسية في اللغة الانحليزية صممت للتدريس 
باستخدام الوسائط المتعددة» وطبقت على تلامذة الصف الثالث الأساسي في بعض مدارس 
الأردذن. بدأت هذه الدراسة عراجعة محلية وغالمية شملت غددا من الدراسات اللمتعلقة 
باستخدام التقنيات المتعلقة بالحاسوب والبربحيات التعليمية المحوسبة والوسائط المتعددة في 
محال التعليم. 

أشارت العديد من الدراسات إلى وجود آثار إيجابية ذات دلالة إحصائية على تحصيل 
المتعلمين في تخصصات التعليم الختلفة تعزى إلى استخدام تقنيات الحاسوب والبربجيات 
التعليمية المحوسبة. ومن الدراسات التي بينت وجود آثار إيجابية على تحصيل المتعلمين 
باستخدام الوسائط المتعددة: رفيني (1999 ,أطألأأنا8)» وفرير و هيرسكبل (1999 


الااططءة زلا 8ه 2وعء2)» وهينز (2004 ,191026!)» وهاورد و إليس و راسمسن 
(2004 ,لاع55 بالا 83 9 ,اع ,310/لا10!)»؛ والرفاعي »)١5315(‏ ورضوان 
١10‏ 5). 


قام رفيني (1999 ,أماأاظ) بدراسة أثر استخدام الوسائط المتعددة والنصوص التشعبية 
في تحصيل الطلبة في إحدى المساقات الجامعية في ولاية فيلادلفيا الأمريكية. تكونت عينة 
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الدراسة من ثمان شعب: أربع منها شكلت المجموعة التجريبية مجموع ٠٠١‏ طالب) 
ودرست باستخدام برمحية تعليمية غنية بالوسائط المتعددة والنصوص التشعبية» وأربع أخرى 
شكلت المجموعة الضابطة (مجموع ٠‏ طالب) ودرست بالطريقة التقليدية. أظهرت 
النتائج وجود فروق دالة إحصائيا في تحصيل الطابة ؛ بين المجموعتين الضابطة والتجريبية» 
ولصالح امجموعة التجريبية. أما فرير و هيرسكبل (1999 ,اداناطط50 ]1لا 8 ,2)62) فقد 
قاما بدراسة أثر استخدام الوسائط المتعددة في تحصيل الطلبة في مساق علم البيئة في إحدى 
الجامعات الأمريكية. م توزيع أفراد عينة الدراسة بشكل عشوائي على مجموعتين: تحريبية 
(89 طالباً) درست باستخدام الوسائط المتعددة» وضابطة ١١7(‏ طالبا) درست بالطريقة 
التقليدية. أظهرت النتائج وجحود فروق دالة إحصائياً في تحصيل الطلبة ب بين المجموعتين 
الضابطة والتجريبية» ولصالح ال مجموعة التجريبية. 

وأشار هينز (2004 ,1726أ18]) في تقرير حولإستخدام التكنولوجيا والوسائط المتعددة 
فى تدريس اللغة الانحليزية لغير الناطقين بها من تلاميذ المرحلة الإبتدائية فى مدارس ثورنود 
(1801010/000) الأمريكية أن الوسائط المتعددة ساعدت التلاميذ على بناء المصطلحات 
و تحقيق مستوى أعلى في التحصيل. وأوضح هينز أن التلاميذ استخدموا القواميس الصورية 
(01610031165 هاناأوزط) والكتب الالكترونية ذات اللغات المتعددة والغنية بالصوت 
والصور والفيديو والنصوص التشعبية؛ بالإضافة إلى قيامهم.مشاريع الوسائط المتعددة التي 
كان لها الأثر الواضح في تزويدهم بخبرات عملية ساعدتهم في استكشاف انحتوى. 

وقام هاورد واخرون (2004 ,21 4© 0/3/0ا0!!) بدراسة هدفت إلى تقصي أثر استخدام 
الوسائط المتعددة في تحصيل الطلبة في إحدى متطلبات الجامعة الإجحبارية في إحدى 
الجامعات الأمريكية. م توزيع أفراد عينة الدراسة بشكل عشوائي على مجموعتين: تخريبية 
(11 طالباً) درست باستخدام الوسائط المتعددة» وضابطة (97 طالباً) درست بالطريقة 
التقليدية. تم تطبيق اختبار قبلي-بعدي على ا مجموعتين قبل وبعد تدريس وحدة دراسية. 
أظهرت النتائج وحود فروق دالة إحصائياً في تحصيل الطلبة , بين المجموعتين الضابطة 
والتجريبية» ولصالح المجموعة التجريبية (مجموعة الوسائط المتعددة). وأحرت رضوان 
)٠١1(‏ دراسة هدفت إلى معرفة الأسس الواجب توافرها عند تصميم برمجية تعليمية 
محوسبة» والى معرفة أثرهاء وأثر عامل الحركة فيها في تحصيل تلاميذ الصف السادس 
الأساسي لبعض مفاهيم الحج. وقد احتوت البرمجية التعليمية على عدد من عناصر الوسائط 
المتعددة المختلفة كالصوت والصور والصور المتحركة وغيرها. تكون مجتمع الدراسة من 
جميع تلميذات الصف السادس الأساسي الملتحقات في مدارس الاتحاد ومدرسة المشاريع 
في الأردن للعام الدراسي .5001/7٠٠٠‏ أظهرت نتائج الدراسة وجود أثر إيجابي ذي 
دلالة إحصائية للبريجية التعليمية امحوسبة. أما الرفاعي )١495(‏ فقد قام بدراسة للتعرف 
على فاعلية استخدام كل من الكتاب المبرمج والحاسوب في تدريس قواعد اللغة الإنحليزية 
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على طلاب الصف الثاني الإعدادي في مدارس مدينة دمشق السورية. اختيرت العينة 
وقسمت إلى مجموعتين متساويتين: مجموعة ضابطة ومجموعة تجريبية كل مجموعة منها 
مكونة من شعبتين تشتمل على ه ١‏ طالباً وه ١‏ طالبة . كشفت النتائج عن تفوق طريقة 
التدريس بالحاسوب على الكتاب المبرمج في تدريس قواعد اللغة الإنحليزية. 

كشفت بعض الدراسات عن عدم وجود آثار إيجابية كانت أو سلبية ذات دلالة إحصائية 
على تحصيل الطلاب تعزى إلى استخدام تقنيات الحاسوب والبربجيات التعليمية المحوسبة» 
ومن هذه الدراسات سينتياغو (1999 ,53011300)»؛ وسكيدت (2003 ,1عوأعطه50)» 
وماكفارلين واخرون (2000 ,21 1© 1/3612/1306)» حيث قام سينتياغو (1999 
,638611300) بدراسة أثر استخدام الحاسوب في تعلم لغة أحنبية لدى تلاميذ المرحلة 
الأساسية في المدارس الإسبانية والذين تتراوح أعمارهم ما بين (94 -15) سنة مقارناً نتائج 
أداء تلاميذ المجموعة التجريبية البالغ عددهم )٠٠١(‏ تلميذا الذين استخدموا الحاسوب أثناء 
تعلمهم اللغة الإنحليزية بنتائج تلاميذ المجموعة الضابطة الذين استخدموا الطريقة التقليدية في 
تعلمهم والبالغ عددهم )١5(‏ تلميذا . كشفت النتائج عن عدم وجود فروق دالة إحصائياً 
بين نتائج أفراد المجموعة التجريبية والضابطة 

وقام سكيدت (2003 ,]50176106) بدراسة سعت إلى معرفة ما إذا كان استخدام منهاج 
مبني على الإنترت وغني بالوسائط المتعددة له الأثر في زيادة تحصيل الطلبة في امتحان 
مبحث التاريخ للمرحلة الثانوية في إحدى مدارس ولاية نيويورك الأمريكية. تكونت عينة 
الدراسة من شعبتين: كونت إحداهما المجموعة التجريبية (7؟ طالبا)» وتم تدريسها 
باستخدام المنهاج المبني على الإنترنت والغني بالوسائط المتعددة» في حين كونت الشعبة 
الأخرى المجموعة الضابطة (9؟ طالباً)» وتم تدريسها بالطريقة التقليدية. وبعد انتهاء الفصل 
الدراسي تعرضت المجموعتان إلى امتحان تحصيلي كشفت نتائج تحليله عن عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين نتائج أفراد انجموعتين التجريبية والضابطة. أما ماكفارلين 
وآخرون (2000 ,ا © 1/1301311306) فقد قاموا بدراسة هدفت إلى تقصى أثر 
استخدام الوسائط المتعددة في استيعاب التلاميذ في برنامج التوعية.مخاطر 0 اك 
استخدام برتاسج هايبرستوديو 581510010/ا1] الغني بالوسائط المتعددة كالنصوص» 
والصوي والاأصراض» والصور امسر كا وغيرها تكو ده عبن الدراسة من +/4 تلميذا 
وتلميذة من الصف السادس تم اختيارهم من سبع مدارس في بريطانيا. تم قياس استيعاب 
الطلبة للمفاهيم الأساسية من خلال تحليل عروضهم ومشاريعهم المبنية على برنامج 
الهاييرستوديو. أظهرت نتائج الدراسة أن استخدام الوسائط المتعددة لم يساعد بشكل 
ملحوظ في زيادة استيعاب التلاميذ للمفاهيم الأساسية الخاصة باستخدام امخدرات. 

بعد استعراض الدراسات السابقة» يمكن القول إن هناك تباينا في نتائج الدراسات التي 
تناولت أثر استخدام التقنيات المتعلقة بالحاسوب والبربجيات التعليمية المحوسبة والوسائط 
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المتعددة في مجال التعليم» ويمكن القول أيضاً إن الدراسات التي أجريت حول هذه 
الماوضوعات في الأردن كانت قليلة. وهذا ما زاد من ضرورة القيام بهذه الدراسة» لما لها 
من أهمية في التحقق من مدى الإفادة الحقيقية من استخدام الوسائط المتعددة في التعليم 
الأساسي في الأردن. 


مشكلة الدراسة 

على الرغم أن الأردن قد بدأ حديثاً بتركيز الاهتمام على حوسبة التعليم» لم تكن مرحلة 
التعليم الأساسي من أولوياته. وربما يعود ذلك إلى عدم إدراك القائمين على حوسبة التعليم 
لأهمية الحاسوب في تلك المرحلة. لذلكء تأتي هذه الدراسة محاولة لإقناع القائمين على 
حوسبة التعليم بضرورة البدء باستخدام الوسائط المتعددة في التعليم الأساسي. وبالتحديد 
حاولت هذه الدراسة الإجابة عن السؤال التالليى: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات تحصيل تلامذة الصف الثالث الأساسى فى مادة اللغة الانحليزية تعزى إلى طريقة 
التدريس؟ وععنى آخرء هل هناك ضرورة لاستخدام الوسائط المتعددة في عملية التعليم في 
المرحلة الأساسية؟ 


أهمية الدراسة 

في ظل التطورات التكنولوجية المتسارعة في العالم وانفتاح العالم على بعضه على بعض 
واشتداد حدة المنافسة العالمية» واهتمام العديد من المؤسسات التجارية والصناعية والخدمية 
بتوظيف تكنولوجيا المعلومات لخدمة عملياتهاء ونتيجة للتوحه نحو زيادة القدرة التنافسية 
للعاملين في حوسبة التعليم» فقد أصبح من الضروري على المعلمين الانتقال من التدريس 
بالطريقة العادية إلى التدريس باستخدام الحاسوب. 

تأتي أهمية هذه الدراسة من كون حوسبة التعليم من المسائل المهمة المؤثرة في حياتناء 
والتي أعارها الباحنون اهتماما كبيراً من زوايا مختلفة بهدف معرفة العوامل المؤثرة فيهاء 
إيجابياً أو سلبياً. وعلى الرغم من أهميته على الصعيد العالمي» فإن ما حظي منه على الصعيد 
ال ا 0 
والوسائط المتعددة في التدريس من خلال علاقتها متغير التحصيل الدراسي للمتعلم قليلة» 
لحداثة الملوضوع. لذا فإن هذه الدراسة قد تساعد في سد شيء من النقص في البحوث 
والدراسات المتعلقة بالمتغيرات ذات العلاقة بحوسبة التعليم على المستوى المحلي في الأردن. 


هدف الدراسهة 
هدفت الدراسة إلى استقصاء اثر استخدام الوسائط المتعددة على التحصيل الدراسي 
لتلاميذ الصف الثالث الأساسي في سيادة اللغة الإنجليزية» مع تقويم تصور مبدئي عن أهمية 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الوسائط المنعددة فى تحديد المستويات التحصيلية للتلاميذ. 


فرضيهة الدراسة 

استناداً إلى ما توصلت إليه الدراسات السابقة» واستنتاجاً من الاطار النظري للدراسة 
الحالية» بمكن صياغة فرضية الدراسة على النحو التالي: 
تحصيل تلاميذ الصف الثالث الأساسي في مادة اللغة الانجليزية تعزى إلى طريقتي التدريس. 


حدود الدراسهة 

تقتصر هذه الدراسة على المرحلة الأساسية وتشمل (4) مدارس حكومية فى محافظة 
الزرقاء. 

© تقتصر هذه الدراسة على تلاميذ الصف الثالث الأساسي» وعلى مادة واحدة هي مادة 
اللغة الانحليزية, وعلى وحدة رحد عنيا عي الرجده الثانية» والتي تم عرضها باستخدام 
الوسائط المتعددة وتطبيقها على تلاميذ أربع مدارس حكومية أساسية من مدارس محافظة 
الزرقاء وصل عددهم إلى )١5٠(‏ تلميذا وتلميذة» وذلك خلال الفصل الدراسي الأول 
للعام الدراسي ؟ ٠‏ 6؟/هة. 2 


مصطلحات الدراسة 

ورد فى هذه الدراسة عدد من المصطلحاتء وفيما يأتى التعريف الإجرائى لها: 
- البرمجية التعليمية: برمحية تم أعدادها على الحاسوب باستخدام لغة فيجوال بيسك 1,٠‏ 
(6.0 83516 أوناذألا). 
- فيجوال بيسك (83516 [3نا5آ/ا): إحدى لغات البريحة عالية المستوى والمتخصصة فى 
الرعة المرثية: .وقد أصدومت شركة مايكروسرقك: إمداراض عفلقة عند اوتعامل هذا 
البرنامج مع النوافذ ‏ في بيئة يسهل على المبرمج تنفيذ الرسومات والنوافذ والقوائم من 
خلالها دون الإطالة فى كتابة الأوامر انخصصة لبرمحة هذه الأشكال (مايكروسوفت» 
4)). ْ 
- الوسائط المتعددة (111176013ناالاا): وسائل ترتبط ببرامج تستخدم لأهداف كثيرة منها 
تحسين عملية التعلم والتعليم» ويستخدم فيها أدوات وتقنيات ترتبط بها مثل الألعاب 
والصورء والأفلام» والحركات؛ وبرا مج الرسم وتحرير الصورء والرسوم المنحركة؛ وإنتاج 
وتحرير الأفلام» وبرامج تسجيل وتحرير الأصوات؛ وغيرها. 
التحصيل: مجموع العلامات التي حصل عليها التلاميذ في اختبار التحصيل الذي طور 
لهذه الغاية. 
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منهجية الدراسة وإجراءاتها: 

مجتمع الدراسة وعينتها 

تكون مجتمع الدراسة من جميع تلاميذ الصف الثالث الأساسي في المدارس الحكومية في 
محافظة الزرقاء في الأردنء والبالغ عددهم (6500) تلميذاً وتلميذة» وذلك خلال الفصل 
الدراسي الأول من العام الدراسي .50٠05-+٠0٠5‏ أما بالنسبة لعينة الدراسة» فقد تم 
عرض موضوع المشاركة في الدراسة على بعض هذه المدراس»؛ ووافقت كل من المدارس 
الأربع التالية على المشاركة بشعبة صفية واحدة: مدرسة رفيدة الأساسية للبنات (/1؟ 
تلميذة)» مدرسة سمية الأساسية المختلطة (/؟ ينا وتلميذة)» مدرسة بديع الزمان 
الأساسية الختلطة (/ا؟ تلميذاً وتلميذة)» مدرسة زينب الأساسية للبنات (/؟ تلميذة). 

وقد جرى توزيع الشعب الصفية الأربع على المعالجات (تجريبية وضابطة) بطريقة 

عشوائية) وبذلك بلغ عدد أفراد العينة )١50(‏ تلميذا وتلميذة موزعين على مجموعتين: 
مجموعة تحريبية» تكونت من (175) تلميذاً وتلميذة درست باستخدام برمحية وسائط متعددة 
تعليمية محوسبة» ويجموعة ضابطة» تكونت من (75) تلميذا وتلميذة درست بالطريقة 
التقليدية. 


أدوات الدراسة 

لتنفيذ هذه الدراسة» تم الاستعانة بالأدوات التالية: 
أولف المادة التعليمية: تكونت المادة التعليمية في هذه الدراسة من الوحدة الثانية من 
وحدات كتاب اللغة الانحليزية. وقد استغرق تطبيق الدراسة حوالي أسبوعين» بحيث كان 
الزمن اخخصص لتدريس الوحدة الدراسية تسع حصص صفية» بواقع أربع حصص أسبوعيا: 
ثانيك برمجحية الوسائط المتعددة التعليمية ا محوسبة: بالاستعانة بالفريق الفني في قسم مصادر 
التعلم التابع لوزارة التربية والتعليم الأردنية تم تصميم بربحية وسائط متعددة تعليمية محوسبة 
يمكن من خلالها تنفيذ الرسومات والنوافذ والقوائم والعروض والمناهج. بعد تصميم 
البرمجية تم عرضها على مجموعة ا ا ا ل ل ا 
وأربعة من المدرسين والمشرفين التربويين للتأكد من تحقيقها للأهداف التعليمية المرحوة من 
تدريس الوحدة الدراسية وخلوها من الأخطاء الفنية وأية أخطاء أخرى لها علاقة بالمحتوى 
وبطريقة العرض. وقد أورد ا محكمون مجموعة من الملاحظات المتعلقة بتغيير بعض الألوان» 
وتكبير بعض الخطوطء وتعديل بعض التأثيرات. وقد تم إحراء التعديلات في ضوء هذه 
الملاحظات. 
ثالقا- الاختبار: م ظرير وتطريى اخيار وى يعدي علي بعيدة اللارراسة يعد استعر خرن 
الوحدة الثانية من منهاج اللغة الانحليزية للصف الثالث الأساسي وتحديد أهدافها التعليمية. 
تكون الاختبار من 7 أسئلة هدفت إلى قياس مستوى تحصيل تلاميذ مجموعتي الدراسة 
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(التجريبية والضابطة) في الوحدة الثانية من مادة اللغة الإنحليزية قبل وبعد تدريسهم 
بطريقتي التدريس انحوسبة و التقليدية. 


صدق الاختبار وثباته 

للتحقق من صدق الاختبار عرض على خمسة من ا محكمين المختصين ذوي الخبرة في 
منهج اللغة الانجليزية للصف الثالث من معلمين ومشرفين تابعين لوزارة التربية والتعليم» 
وعرض أيضا على أربعة من المدرسين في الجامعات الأردنية؛ لإبداء آرائهم نحوه. وقد 
روعي في اختيار امحكمين والمدرسين الخبرة في بناه واتقييج الاختباراث: بناء على ملااحظات 
وتوصيات المحكمين والمدرسين والتي تعلقت بسلامة اللغة ومراعاة الاختبار لما جاء به 
المنهاج المقررء تم إضافة بعض الكلمات وحذف وتعديل كلمات أخرى. وللتحقق من ثباته 
طيق بسسورة ميذلية على جينة حشوائية امتطلاحية مكولة تبن 1200) للميذا وللميدة من 
الصف الثالث الأساسي من نفس مجتمع الدراسة» وبعد أسبوعين أعيد ار شمف 
العينة نفسهاء وبعد تصحيح الأوراق ورصد النتائج وتحليلها تم حساب معامل ثبات 
(كرونباخ ألفا) ووجد أنه يساوي (20,859. 


إجراءات تطبيق الدراسة 

.١‏ تصميم برمحية الوسائط المتعددة التعليمية المحوسبة لمادة اللغة الإنحليزية باستخدام لغة 
البريحة فيجوال بيسك 5,٠١‏ (6.0 83516 |3نا5آلا) من أجل تحسين عملية التعلم والتعليم» 
مستخدمين أدوات وتقنيات الوسائط المتعددة» كالصور والأفلام والحركات خلال عملية 
عرض المادة التعليمية» وبرامج الرسم وتحرير الصور والرسوم المتحركة. وإنتاج وتحرير 
الأفلام» وبرامج تسجيل وتحرير الأصوات. 

1 . تطبيق الاختبار القبلي على عينة الدراسة قبل الشروع بتدريس الوحدة الدراسية. 

". تدريس المجموعة التجريبية باستخدام بربجية الوسائط المتعددة: تم عقد لقاء مع المعلمتين 
المعنيتين بتدريس الوحدة الدراسية باستخدام برمجحية الوسائط المتعددة في مدرستين احتوتا 
على المجموعة التجريبية. وبعد توضيح الهدف من تطبيق الدراسة» تم تزويد المعلمتين 
بأدوات الدراسة مع شرح لكيفية تقديمها للتلاميذ. وقد تم أمام التلاميذ توضيح كيفية 
استخدام البرمجية التعليمية بطريقة فردية» وتم تزويد الذين يملكون منهم أجهزة حواسيب في 
بيوتهم بنسخ من البرمحية التعليمية على أقراص مدمحة 0105 لتشجيعهم على استخدامها 
خارج الغرفة الصفية. 

. تدريس المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية: وقد تم أيضاً عقد لقاء مع المعلمتين المعنيتين 
بتدريس الوحدة الدراسية ذاتها بالطريقة التقليدية فى مدرستين احتوتا على المجموعة 
الضابطة. وتمثلت الطريقة التقليدية باستخدام السبورة والطبشورء بالإضافة إلى أشرطة 
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ه. تطبيق الاختبار البعدي على عينة الدراسة نفسها بعد تدريس الوحدة الدراسية 
بالطريقتين. 


عرض النتائج ومناقشتها 
للإجابة عن فرضية الدراسة التى نصت على: "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
نستوى الدلالة ( 04> 6 .ى») بين متوسطات تحصيل ثلاميذ الصف الغالت الأساسى فى 
مادة اللغة الانحليزية تعزى إلى طريقة التدريس" فقد تم استخدام برنامج التحليل الاحصائي 
(5555) لاستخراج المتوسطات الحسابية لإجابات أسئلة الاختبار البعدي في كلتا 
ا محموعتين. فبالنسبة للمجموعة الضابطة» بلغ المتوسط الحسابي للسؤال الأول )١*,5/(‏ 
والانحراف المعياري له (1,55) وفي المقابل بلغ المنوسط الحسابي للسؤال الأول 
)١5755(‏ والانحراف المعياري له (/5,5) للتلاميذ الذين درسوا باستخدام الوسائط 
المتعددة. وهذه نسبة انحراف متوسطة مقارنة مع ارتفاع المتوسط العام» حيث إن نسبة 
التلاميذ الذين حصلوا على معدلات مرتفعة أعلى من نسبة التلاميذ الذين حصلوا على نفس 
المعدلات. وهذا مؤشر باتحاه الأثر اللإيجابي لاستخدام الوسائط المتعددة في التعليم على 
التحصيل الدراسي للتلاميذ. 
لقد تم تحليل نتائج الاختبار البعدي» وتم مقارنة المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية لعلامات كلتا المجموعتين. كما هو موضح في الجدول رقم .)١(‏ 


الجدول رقم )١(‏ 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للتحصيل الدراسي لتلاميذ 
المجموعة التجريبية على الاختبار البعدي 


رقم السؤال/ ١‏ 0 0 3 0 5 |" 
النسبة المئوية لعلامة السؤال | 90٠١| 9654196١5196١70 9068 |96١١| 969١‏ 
المتوسط الحسابي كمر” ١‏ | كلارلا| لامرك اخطرنا )1ت متم 


الانحراف المعياري حدره الالا,؟| ١,44‏ |56 ,؛ | كذى” | عثره بره ؟ 


يتبين من الجدول رقم )١(‏ أن المتوسط الحسابي لعلامات التلاميذ في المجموعة 
التجريبية كان على الترتيب: »)١7,55(‏ (4/ار/ا)ء ( /اهوت)ء (مطولا)ء (05701)ء 
4١73‏ (7055). في حين يبين الجدول رقم (5) أن المتوسط الحسابي لعلامات 
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التلاميذ في المحموعة الضابطة الذين تم تدريسهم بالطريقة التقليدية كان كما يلي: 
شو ١ك‏ شرت (حتو4) (لدولا» (ه و1 ل (اقره ١‏ (كلار؟). 


الجدول رقم (؟) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للتحصيل الدراسي لتلاميد 
المجموعة الضابطة على الاختبار البعدي 


رقم السؤال/ ١‏ ]| * م 3 0 5 م 
النسبة المتوية لعلامة السؤال | 90٠١| 9014|96151١ 9615| 968 |96٠١| 965١‏ 


المتوسط الحسابي "1|١44‏ 5,4" حكرك | للعلا هئات 


الانحراف المعياري 6 "!| "م١‏ | ظ#كث؟" على" |5551 1غ"؟ 


يتبين من الجدولين السابقين أن المتوسطات الحسابية للمجموعتين التجريبية والضابطة- 
حسب كل سؤال- كانت متباينة» حيث نلاحظ أن هناك ارتباطاً ظاهرياً بين طريقة 
التدريس «البرمحية المحوسبة - تقليدية) وبين المعدلات الدراسية للتلاميذ لصالح طريقة 
البرمجية المحوسبة التي تم من خلالها استخدام الوسائط المتعددة. ولتوضيح فيما إذا كان 
استخدام الوسائط المتعددة في التدريس هو سبب ارتفاع التحصيل الدراسي للتلاميذ تم 
حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات التلاميذ على اختباري 
التحصيل القبلي والبعدي. كما هو موضح في الجدول رقم (7). 

الجدول رقم (7) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات التلاميذ على 
اختباري التحصيل القبلي والبعدي 


اختبار التحصيل القبلي اختبار التحصيل البعدي 
الانحراة الانحراذ 
الفجمويمة” | اعفد ١‏ "التترسيظ الخناي يه المتوسط الحسابي 0 
المعيار يي المعيار يي 


التجريبية 7 ل 13 رولا 


الضابطة ها اك 1١8648‏ تفكن 


* تبلغ العلامة الكلية للتتحصيل في كل من الاختبارين ٠‏ 


نستدل من الجدول رقم (") أن التلاميذ الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية ‏ 
من رفع المتوسط الحسابي لتحصيلهم الدراسي من )4595١(‏ إلى (2»)55717/7 في حين 
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استطاع التلاميذ الذين درسوا باستخدام البرمجية المحوسبة أن يرفعوا متوسط تحصيلهم 
الدراسي من (45,57) إلى (75717). وأظهرت نتائج التحليل الوصفي أن /١‏ من 
المعدلات الدراسية للتلاميذ الذين درسوا باستخدام البرمجية المحوسبة كانت مرتفعة نسبيا 
»)٠0١-170(‏ فى حين أن /5/ من المعدلات الدراسية للتلاميذ الذين درسوا بالطريقة 
القليدية كانم مكفهة فيا (ءت 7ه أي أن هساك خادقة إبجاية بن طريقة اريس 
امحوسبة التي اعتمدت على الوسائط المتعددة» وبين ارتفاع التحصيل الدراسي. 

للتأكد ثما سبق» تم إجراء اختبار التباين المشترك (/8/1001) على الاختبار البعدي مع 
تثبيت الاختبار القبلي لكلتا امجموعتين» كما هو موضح في الجدول رقم (5). 


الجدول رقم (1) 
نتائج تحليل التباين المشترك إجموعتي الدراسة على الاختبار 
البعدي مع تثبيت الاختبار القبلي 


المجموعات ل 4 ١.18 ١ 1 ١‏ مه فقيرء#» 
المتغير المصاحب 

١ 2100 ١ 1‏ لق ااا مال 
(الاختبار القبلي) 
الخطأ هده ١4‏ اا 


* دالة عند مستوى )0 2< 7 8٠ر٠‏ 


يلاحظ من الجدول رقم (5) أن قيمة الإحصائي (ف) المحوسبة للمتغير المصاحب 
(الاختبار القبلى) والتى بلغت )0,51١7(‏ ليست ذات دلالة إحصائية. ثما يشير إلى إنه على 
الرغم من إزالة أثر الاختبار القبلي إلا أن قيمة (ف) المحسوبة للتحصيل والتي بلغت 
(5 207,5 ؟) ما زالت ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (/0 < ٠,٠٠.”‏ 2)» وهذا 
يدل على أن لبربحية الوسائط المتعددة التعليمية أثر إيجابى فى تحصيل التلاميذ. يؤكد الشكل 
رقم )١(‏ والشكل رقم (؟) هذه النتيجة» حيث يظهر ارتفاع معدلات التلاميذ الذين تم 
تدريسهم باستخدام الوسائط المتعددة مقارنة بزملائهم الذين تم تدريسهم بالطريقة 
التقليدية. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


التحصيل الدراسي 


الشكل رقم )١(‏ 
توزيع علامات تلاميذ المجموعة الضابطة (الطريقة التقليدية) 
على الاختبار البعدي 


و « 25 - 1800 
٠‏ 
عي ٠ه ٠‏ ا ودبيس ديك جيهها 0و 
*ووى » *وث ى #" و ىه حشهاهت! ١‏ 
ف 5 5 - © عي 4 كل 
٠‏ ©" 0 » »> ال بي » مع 9 
ه. - » 5 « *ا مى ك5 
4ج « 5 محدم4 3 
3 2 9 0 
5 20 
10 
1 1 1 1 +0 
50 60 40 20 0 
تلاميذ المجموعة التجريبية 
الشكل رقم (؟) 


توزيع علامات تلاميذ المجموعة التجريبية (طريقة الوسائط المتعددة) 
على الاختبار البعدي 


ينين نا سبق وبحوة غتلاقة ارتباطية دالة موحية إخصائيا بين التحصيل الدراسى اميك 
وبين استخدام الوسائط المتعددة في التعليم» وهذا يشير إلى رفض الفرضية الصفرية للدراسة 
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اخر استخدام الوسائط المتعددة لذ تدريس اللغة الانجليزية د. آبولوم, د. أبوجايرء أ. إيمان 


التي تنص على أنه لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين التحصيل الدراسي للتلاميذ وبين 
استخدام الوسائط المتعددة في التدريسء» وقبول الفرضية التي تنفي الفرضية الصفرية. 

تتفق هذه النتيجة مع دراسات كل من: رفيني (1999 ,101]]نا8)؛ وهينز (2004 
,61026 !)؛ وهاورد وآخرين (2004 ,.ل2ج 61 00ق/ناول)؛ والرفاعي ))١9199(‏ 
ووضوان(1++). وتخعلى هذه الشيجةمع تقائج دراسات وسكيدت (2008 
,506101 ). وماكفارلين واخرين (2000 ,1 1© 1/361311306). ولعل الاختللاف 
مع نتائج دراسة سانتياغو(1999 ,53111300) يكمن في الإجراءات» حيث أشارت 
المقابلات التي اجراها مع التلاميذ إلى إيجابيات استخدام الحاسوب التعليمي. في حين يمكن 
أن يكون الاختلاف مع نتائج دراسة كل من سكيدت (2003 ,501©1061) و ماكفارلين 
وآخرين (2000 ,ا 1© 1/1361311306) هو أن الدراسة الحالية استخدمت برمحية 
الفيجوال بيسك التي ساعدت في توضيح العديد من المفاهيم الصعبة لدى التلاميذ» لكن لم 
يتم توضيح ماهية البربجحية التعليمية وطبيعة الوسائط المتعددة المستخدمة في تلك الدراستين. 

يمكن تفسير نتيجة هذه الدراسة بأن التلاميذ الذين يتعلمون بطريقة جديدة -تحسن من 
دوافعهم للتعلم- يكونون أقدر على التواصل العلمي مع معلمهم من التلاميذ الذين يتعلموا 
بطريقة تقليدية. ويمكن أن يعود ذلك إلى أن التلاميذ فى المجموعة التجريبية يشعرون 
بمسؤولية أكبر تجاه تعلمهم؛ مما ينمي لديهم مهارات التفكير» ويشعرهم بالإثارة العلمية في 
بيئة تعليمية جديدة بعكس التلاميذ الذين يتعلمون في بيئة تقليدية لا تزيد من دافعيتهم 
الععلم وله تمي الكثير من شهاراك لتكرهم: وقد يعود تفسير هذه النتيجة أيضأ إلى أن 
استخدام الوسائط المتعددة في التعليم ينعكس إيجابيا على المعلم الذي يشعر بالاستمتاع في 
مناخ صفي جديد يزيد من دافعية الإنحاز لديه ولدى تلاميذه. ويمكن أن يكون للتوعية 
والتشجيع الذين تبذلهما وزارة التربية والتعليم في تدريب التلاميذ والمعلمين دور رئيس في 
تفسير نتيجة هذه الدراسة» حيث إن الوزارة تركز على إعطاء جميع يع المعلمين دورات في 
مهارات استخدام الحاسوبء ولايمكن ترقية المعلم إلى رثبة أعلى إلا إذا اجتاز دورة رخصة 
قيادة الحاسوب (101(01)» وهذا بالطبع ينعكس إيجابيا على الطلبة. 


التوصيات 
بناء على النتائج التي تم التوصل إليهاء توصي الدراسة بما يلي: 

- حث وزارة التربية والتعليم الأردنية على الإسراع في تحويل المناهج المدرسية الأخرى في 
المرحلة الأساسية إلى برامج الكترونية تستخدم إمكانات الوسائط المتعددة لتكون مكملة 
لدور المعلم والكتاب الدرسي. 

- تشجيع الباحثين على إجراء المزيد من البحوث المتعلقة بتوظيف الوسائط المتعددة في 
التدريس هم راحله امختلفة. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


المراجع 

الرفاعي» إسماعيل .)١133(‏ فاعلية تدريس قواعد اللغة الإنجليزية المبرمجة بالكتاب 
والحاسوب: دراسة تحريبية على طلاب الصف الثاني الإعدادي في مدارس مدينة 
دمشق. رسالة دكتوراة غير منشورة» جامعة دمشق» دمشق» سوريا. 

الفار» إبراهيم (؟١٠٠٠).‏ استخدام الحاسوب في التعليم»(ط .)١‏ عمانء الأردن: دار الفكر 

رجب» صبحي .)2٠١4(‏ الندوة العلمية الهندسية الألمانية السورية الثالثة. 2004 0م12 
خط .»اع ل أ/ط 301220 0 / نام . عط امم طد١.‏ لقالنا/ا//: مط لمع ملاع 

رضوانء مي .)3٠١١1(‏ تصميم برمجية محوسبة» ودراسة أثرها وأثر عامل الحركة في تحصيل 
طلبة الصف السادس الأساسي لبعض مفاهيم الحج. رسالة ماجستير غير منشورة» 
جامعة اليرموك, إربد» الأردن. 

سعد الدين» أحمد .)2٠١5(‏ التعليم باستخدام الحاسوب. 12,2004 اذامظ 07]] 
امخط. 441 -/م ناماع 0 صا/ع/ حامق /0انا/اعم. جع213. للاللالنا//: مط لمعب اع 

طهبوب» رضوان .)3٠0(‏ استخدام الوسائط المتعددة في تصميم المساقات المنهجية 
لطلبة المدارس والجامعات: بحث تطبيقي. جامعة بوليتكنك فلسطينء الخليل؛ 
فلسطين. /لا13[317.60. الاللاننا//: 2004110 ,11 عطنال لم1 لعاع لمع 8 
اصغط. »اع 0ص راع ممع ماعط 31 


مايكروسوفت .)١13/(‏ تعلم الفيجوال بيسك باللغة العربية» (ط5). القاهرة: الناشر. 


01 7013 ]انام عل/الاع3 1م01 005 .(1999) .ل .ل ,الالاططعة اط ع ,.ل/ا هعاط 
+4 ناه عمرعأءن5 1002[/:5 101 ذااأكاة وطاكامتط تعطواط لصح أمعمعنع اع 
.323-29 ,(3004 ,لإانو0امصضطعع 1 لهده211عنالع 01 [2لثنامل طاذ 811 


317 /|[625003م عط 5اعآنام لامك ”[/5612501023" 0انامطك5 )1991(.١‏ .ل ,030030 
.91-106 ,(7)4 ,5[/516115 010111311011! أقاع 130326017 1ه اوصعنامل 


55111101 ]| .31715ع| 306ناوصذا تاذأاوصع و0ن1مممناك .(2004) .ل بع ماعن 
.14-15 ,(114)4 


عط 10 206ع3:6 عط سمط .(2004) .كا ,رمعذ5دنامهج8 8 .لا رؤذااع ,.0 ,لنونلاهلنا 

5 0135ع7 لاع لالم5مع5 5أضع نأك ذه ولاج أ ل112م03 :6135510010 

-431 ,(38)3 !2 نامل 1م5110 عنع!١00‏ .وصاصوعا١‏ 0ع635-معمأاماء5أ0 مأ 
440 


1 تاقلط .5 علاعوع1 101 5وعلنطناء االكاة أعم1ع1ما .(1999) .نا رممةعصطمل 
.7 2 .0١م‏ 


22 المجلد 7 العدد 4 ديسمبر 2006 


© المجلد 7/ العدد 4 ديسمبر 2006 


اخر استخدام الوسائط المتعددة لذ تدريس اللغة الانجليزية د. آبولوم, د. أبوجايرء أ. إيمان 


-أناما 320 أوع لرؤوعع855 .(2000) .لطا بأأعصصوهظ ع ,.ل ,ر5صمق || اللا .ىم ,رعمواموطعواا 
نامك .0615130100انا ومأداله معن اء 10 |ا100 2 - وموأءمطانات 5أ0ع دنا 
.201-12 ,16 ,لومأصعوعا م0عغأذأ5ذ5عم عأنام ره 01 


لااع/الاععأآع 1621 519003105 0165نااة [23أ506 .(1999) .8 روع(0ول ع .8 بأمرزعمم8 
.57-60 ,(3)2 ,21انامل 5110165 [3أع50 .لاومامصطاعع] عتووعاما 


'36615ع] عوالااء16-5م 1012010132164ع10انا أ0 أعدمممأ عط! .(1999) .لطا .ط ,تمأناسظ 
مه اعنوع5ع8 01 [2نزنامل .50165 عالااعع! الاعألاع) 10 2أ0عممنعملاط آه عذنا 
.292-304 ,(31)3 ,1017 أدعبالط ذا وص ا ةآنام ره 


5 :وأ 3ع 1306ا0و32ا رواع:10 1-255151©0ة1نام 10م .(1999) .08 ,532011300 
بلطا عنا لإأأواع/اأمنا .1150أ3عنالعة لإلقمطام عط مأ 5د5عمع لامعأ 
.7 ,(2) 60 ,(41نا) [211012طناعاض!ا ذ15اع51:3طق8 دض12]1نع0155 .ملهم5 


50أ5ناأطأ لا أتاعتمع/اعأاع3 ألمع0ناأ5 ولاألام'امما .(2003) 848.١‏ .8 ,أعمأاعاعه 
مه طعنمع5ع5 01 21اناول ./1مأ5ألا ل01002 مغأطأ مانااناء اناه ا60ع635-اعنلنا 
77-94 ,(36)1 رقه11 عباوط مأ لإوهامصاعع 1 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الخصائص السيكومترية لاختبار محكي المرجع د 
القياس والتقويم التربوي وفق النظرية الحديثة 
4 القياس التربوي والنفسي 

د ضاق مان الشريغين 


جامعة اليرموك- الأردن 
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الخصائص السيكومترية لاختبار محكي ال مرجع ل القياس د. نضال الشريفين 


الخصائص السيكومترية لاختبار محكي المرجع 2 القياس 
والتقويم التربوي وفق النظرية الحديثة 2 
القياس التربوي والنفسي 


د. نضال كمال الشريفين 
قسم علم النفس التربوي 
جامعة اليرموك- الأردن 


الملخص 


هدفت هذه الدراسة إلى تقدير الخصائص السيكومترية لاختبار محكي المرجع في 
القياس والتقويم التربوي وفق النظرية الحديثة في القياس. ولتحقيق هدف الدراسة تم 
بناء اختبار تحصيلي في القياس والتقويم التربوي موّلف من ٠٠‏ فقرة من نوع الاختيار 
من أربعة بدائل. طبق على أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم (7"؟) طالبا وطالبة. 
وأشارت النتائج إلى: مطابقة الاستجابات عن (717) فقرة من فقرات الاختبار 
لافتراضات نموذج راش .وحذف .)١3(‏ لم تطابق النموذجء حيث كانت جميع فقرات 
الاختبار بصورته النهائية ضمن حدود المطابقة بالنسبة لمؤشري متوسطات المربعات 
الداخلية والخارجية. وبلغ معامل الثبات للأفراد (*3,*) ومعامل الثبات للاختبار 
(35,*). وتم التأكد من تمتع الاختبار بمظاهر متعددة من الصدق. كما بينت النتائج أن 
قيمة دالة المعلومات كانت أقصى ما يمكن عندما كانت ( 0-0 ) وذلك كما يتوقع من 
نموذج راش. وأن الاختبار يقدم أكبر كمية من المعلومات عند مستويات القدرة 
المتوسطةء ويقدم أقل كمية من المعلومات عند مستويات القدرة العالية والمتدنية. 


* تاريخ تسلم البحث ٠٠١5/9/١7‏ * تاريخ قبوله للنشر 5٠57/5/10‏ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


-101ا111 0 3 01 0521231151125 ع ألأعصدممطءلزوط عط[ 
01121101231 350 أتاعتاعالناك3ع]1لا! ما أدع1 0ع معمعزع8 
م1 0150:معع2 0ع7201أأوع 1150أونااجاع 
ألاع اع !لاقعلا مأ برمعط 1 


مأكلتءأطواظ لمتكا اجمعل8 .نا 
/ا0100اعلاة2 63110531نالط أ0 1أمع0ا 
0 -لإأأواع/اأمنا عانامصطضق/ا-ام 


11م 


01 31261615115قطكء ع لاع مام اعلاوم عطآا ولائةمالأة» 31 لمأن لالناأة 5ؤلط[ل 
-3|013/ا 600163110031 300 ألمعتاع؟نا7635 دأ أ5ع1 امع معرعأع) -مماءع01 20 
ومالاعأطعق عا .أمعصمعنقدع/ا أه لإتمعط! مععلوانطا عط مشا ومأل362001 مهلا 
30 171ع17عآنا5 10623 مأ أ15 أطعراع/اعألاع3 30 ,لالنلأة عط أه عناناعع زه عط 
-010© 10110 أهطا؟ 15 مأأوع1 عط ! .0ع 1علأ005» 35ثلا 00ص نالجلاء 60063100231 
00 300115140 35ثلا أ165 عط | .5لاع]ا ععأامطك عامتأاناص (50) 01 515160 
1531 210ع/اع] 5أاناقع 116 .062015ناأ5 214 ترع1 0م 7216م (222) 01 عاملالوة 
اع00/طا طعفق8 ]11 ]165 عط أ0 ذدرع]ا (37) )م1 5ع5مممدع) *5أمع0نااة 
عط ما 5ماع]] الثم .اع00/! عط ]1 01001 5ماع] ( 13) 5دعاعطاناا ,1005م 7الا355 
.115 ]أ أأناه / أأأمأ أه عوصق عط ما معتدع0! عاعلنلا أوع1 عط أه ممنه] لحملا 
عاعللا 1805 امطة 25025عم 101 امعملواطه /ؤأأاتطوذاع؟ أ0 5أمعأءلاعم0 عط[ 
ناما معاناوتع 35ثلا [أأ10ل2/ أ165 ع1 .لإاع/اناععم5ع) (0.95) امصق (0.90) 
- نا 1010311017مأ أكقطة لعنتامطة 2150 5آالاوع؟ 116 .203665مم3 أواع/اع5 
ألا ]0515© 35لا 1 300 (6 ح6) 31 انال ات 35لا أ5ع1 عط 15 مم11 
01 30010111 أ3165ع01 عطأ 5أماع5ع1م 1651 عط[ .1005م لانا355 اأع00ل/ا! ماع85 
01 01لا270 3 351ع! ع1 5أمع5ع/م ممق اعناعا لؤأأاتطة لامع 36 ملأو ماماما 
.5اع/لع)! إأأاأطة أ5عنلاه| ممق أدعطواط عط طأهط ]3 مهلأو صاماما 
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الخصائص السيكومترية لاختبار محكي المرجع لذ القياس د. نضال الشريفين 


الخصائص السيكومترية لاختبار محكي المرجع 2 القياس والتقويم 
التربوي وفق النظرية الحديثة 2 القياس التربوي والنفسي 


د. نضال كمال محمد الشريفين 
قسم علم النفس التربوي 
جامعة اليرموك- الأردن 


مقدمة الدراسة 

يهدف التعليم الجامعي إلى بناء المعارف والمهارات والقيم للوصول بالمتعلم إلى مستوى 
الإتقان لتلك المهارات والمعارف (علام » 59٠١‏ ولتحقيق ذلك فقد حرصت كليات 
التربية في الجامعات على تنمية مهارات طلبتهاء ورفع مستوياتهم المهنية» وإعدادهم للحياة» 
لا سيما أن خريجي تلك الكليات هم معلمو المستقبل والذين لا ينحصر دورهم في عملية 
التعليم على تحديد الأهداف المرنمو تخقيقها في سلوك المتعلمين واختيار الأساليب والأنشطة 
التي بسر تعليمهب ».وار ينبغي أيضا تقويمهم لمدى تحقيق تلك الأهداف التي ينعكس أثرها 

فى التخيرات الى خدت فى ساوكيت تتبيدة لحماية التعليد: وهذا يتطلب تنمية كفايات طلبة 
الجامعة في كليات التربية وغيرها في محال القياس والتقويم. وأن تقدم لهم هذه الكليات 
برامج كافية ومناسبة لتحقيق ذلك. كما يتطلب توافر اختبارات لقياس تمكن طلبة كليات 
التربية من أساسيات القياس والتقويم. 

وللتحقق من امتلاك الطلبة يه الكفايات لا بد من استخدام أدوات قياس مناسبة. 
حيث تشكل أدوات القياس والتقويم عنصرا أساسيا في الدراسات السيكومترية» إذ لاتكاد 
تخلو دراسة واحدة من أداة لقياس المتغيرات التى تعالجهاء أو السمات التى تحاول قياسها 
وذلك من أجل تحديد مسنوى امعلاك الطلبة لهذه الكفايات والمهارات. لذلك لا يد وأن 
يكون المعلم متمكنا من أساسيات القياس والتقويم التربوي والنفسي» وقادرا على تصميم 
وبناء الاختبارات التحصيلية الصفية» وغيرها من أدوات القبادي» وآن رسكن عن قلي 
وتفسير نتائج الاختبارات من أجل اتخاذ القرارات المناسبة المتعلقة بالمتعلمين» لا سيما وأن 
الاختبارات التحصيلية هي أكثر أدوات ووشائل القياس استخداما في المدرسة (الجامعة 
العربية المفتوحة» )٠7٠٠٠‏ حيث تستخدم ف في التقويم التربوي لأغراض متعددة: : في تقويم 
تحصيل الطلبة وتشخيص جوانب القصور في تعلم الطلبة وكذلك في تنبو تحصيل الطالب 
اللاحق من معرفة تحصيلة السابق ...الخ (الكيلاني والشريفين» )35٠١٠©‏ . 

والواقع الذي يجب أن لا نغفله» هو أن التعليم لم يعد مقتصرا على محرد التمييز بين الطلبة 
في القدرة أو المستوىء وإنما يجب أن يركز على اكتسابهم مهارات معينة» وتحقيق أهداف 
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محددة » بل وإتقان تلك المهارات وتلك المعلومات» وهذا ما تهدف إليه الاختبارات محكية 
المرجع والتي تهدف إلى مقارنة أداء الفرد.بمستوى أداء مطلق ومحدد في مجال من السلوك أو 
كمستوى كفاية معين» دون الحاجة إلى مقارنة أداء الفرد بأداء الآخرين» كما هو الحال فى 
الاختبارات معيارية المرجع. وبهذا فإن الاختبار ا محكي المرجع يعتمد في جوهره على تقدير 
مستوى أداء الفرد بالنسبة لمحك أو مستوى أداء أو درجة قطع (ع5001 أناه) (1978 
,001 ). فعندما يود المعلم تحقيق مستوى إتقان معين لدى طلبته فينبغي عليه أن يجيب 
كل منهم إجابة صحيحة عن نسبة مئوية من فقرات الاختبار» يتم تحديدها مسبقا وتسمى 
بدرجة القطع؛ ودرجة القطع هي الدرجة التي ينبغي أن يحصل عليها الفرد في النمجال 
الشامل (6111634015 506 6/56(الا) لفقرات الاختبار» لكي يكون متقنا محتوى أو 
مهارة معينة. وأحيانا تشير درجة القطع إلى الحد الأدنى للأداء المقبول» لكي يتمكن الفرد 
من أداء مهام تالية (1988 ,لإعكا5لاة). 

ونظرا لأهمية مستويات الأداء ف اتخاذ القرارات التعليمية المتعلقة بالأفراد» فقد اهتم 
علماء القياس التربوي باقتراح العديد من الطرقء التي يمكن الاسترشاد بها في تحديد هذه 
المستويات» حيث يزيد عددها في الوقت الحاضر على (7”5) طريقة (علام» .)5٠١١‏ وقد 
اعتادت مؤسسات التعليم في الأردن تحديد مستويات الأداء في الاختبارات الصفية ب 
(:5) من الدرجة الكلية في معظم الاختبارات. فإذا حصل الفرد على هذه النسبة أو أعلى 
منها عد ناجحا أو اجتاز الاختبار» أما إذا حصل على أقل من هذه النسبة عد راسباء 
بالإضافة إلى عدم استناد هذه المستويات إلى أساليب منهجية منظمة ثما يجعل قرارات 
التصنيف مشوبة بقدر كبير من الخطأ. فالحد الأدنى لدرجة النجاح أو الاجتياز الذي تحدده 
النسبة» تكون موحدة في معظم المواد الدراسية» ولجميع الأفراد المفحوصين, بالرغم من 
اختلاف صعوبة فقرات هذه الاختبارات. كما أن نسبة )/5٠0(‏ تمثل مستويات من المعرفة 
تتباين تباينا كبيرا من اختبار إلى خر» كما أن احالات السلوكية التى تقيسها هذه 
الاختبارات والتى تسب إليها هذه الدرجحات» لآ تكون حددة مما يجعل تفسير معنى 
ودلالة هذه النسب صعبا في ضوء المعارف والمهارات التي يقيسها الاختبار. 

وقد جاءت هذه الدراسة لبيان كيفية بناء اختبار مبحكي ا مرجع في أساسيات القياس 
والتقويم. من خلال انتقاء فقرات لها خصائص سيكومترية تحدده» حسب الهدف من 
الاختبار» سواء أكان لاختيار أفراد بقدرات عالية» أم لتصنيف الأفراد إلى متقنين وغير 
متقنين» وكذلك لتقدير علامات الأفراد على حال محدد. من خلالء انتقاء فقرات ممثلة محال 
سلوكى محدد» وبخصائص سيكومترية محددة. 

وقد اعتمدت هذه الدراسة في تقييم الخصائص السيكومترية لاختباره وفقراته على 
النظرية الحديثة فى القياس» أو ما يعرف بنظرية السمات الكامنة» أو نظرية استجابة الفقرة 
باعتبارها تشكل إطارا للتوجه الحالي والمستقبل المنظور في اختيار الففقفرات 
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(1982 , أ8035185) وكذلك على اعتبار أنها نظرية بديلة للنظرية الكلاسيكية والتى 
تعرطت لمموعةمن الاتعقاداك وقئ ها أشار هاتباخوق وسوامفيعات [1988 
31 أ مطقنلاة 8 (رامأعاطممح1ا)» بالإضافة لمعاناتها عيوب وجوانب ضعف متعددة 
(1999 ,5106179). ومن أهم تلك الجوانب أن الخصائص السيكومترية للاختبار تحدد 
بالنسبة مجموعة من المفحوصين» كما أن خصائص المفحوصينء تحدد بالنسبة إلى اختبار 
معين» وليس بشكل مطلق. وكذلك تفترض أن الخطأ المعياري في القياس متساو لكل 
المفحوصين وهذا يفتقر إلى الدقة ؛ زيادة على أنها لا تبين مدى تحصيل المفحوص على 
مستوى الفقرة» وإنماعلى الاختبار ككل (1999 ,8006/5 8 طق طم أملق/لاة 
,ام ). ولذلك ظهرت النظرية الحديثة فى القياس على أنها نظرية بديلة عن 
النظرية الكلاسيكية؛ والتي يفترض فيها تلافي عيوب النظرية الكلاسيكية» كما أنها تعد 
ثمرة محاولات المهتمين في القياس النفسي والتربوي لتطوير مقايبس أكثر دقة في قياسها 
للسمات النفسية والتربوية» وكمحاولة لحل المشكلات التي تعانيها النظرية الكلاسيكية 
(عودة» ؟195١).‏ كما يقال إن هذه النظرية نكن افص من الاحابة غرر أي تساؤل يثار 
حول الفقرة أو الاختبار أو المفحوص (الشريفين 2 .)3٠١٠١1‏ كما أنها تعالج كثيرا من قضايا 
القياس بشكل أكثر فاعلية من النظرية الكلاسيكية . حيث تفترض هذه النظرية إمكان التنبو 
بأداء الأفراد» وتفسير أدائهم في الاختبار النفسي أو التربوي في ضوء خاصية أو خصائص 
مميزة لهذا الأداء تسمى السمات (113115)» وتحاول هذه النظرية تقدير درجات الأفراد 
على هذه السمات . 

وقد انبقت عن هذه النظرية مجموعة من النماذج والتي تعرف بنماذج السمات الكامنة 
(1/00615 1181 21601 ا) وتهدف جميعها إلى تحديد علاقة بين أداء الفرد على 
الاختبار- وهو مايمكن ملاحظته ملاحظة مباشرة- وبين السمات أو القدرات التى تكمن 
انا الاأداوو تقس هر لحان سوق اا عيبب الوق رعسو تمان 
(11م ,1985 ,0313 أمطخقنلاكة © دماعاطمولا) ثلاث مزايا رئيسة لنظرية السمات 
الكامنة أو النظرية الحديثة في القياس هي: 
أولأء باقاراض وود نموعة كبيرة تسبياً من فقرات الاختبار التي تقيس السمة نفسهاء 
يكون تقدير قدرة الفرد مستقلا عن عينة الفقرات التى تطبق عليه. أي أن تقدير قدرات 
الأقراذ مفخررة مر :الفقرات 1 
ثانها : بافتراض وجود مجتمع كبير من الأفراد» يكون تقديرات الخصائص السيكومترية 
للفقرات (مثل معاملات الصعوبة والتمييز) مستقلة عن عينة الأفراد التى استخدمت فى 
تقدير هذه الخصائصء أي لا تتأثر معالم الفقرات بالعينة امختارة من امجتمع. 
ثالثا: يمكننا الحصول على إحصائى مثل (الخطأ المعياري فى التقدير) لتقدير درجة الدقة فى 
قياس القدرة لكل فرد. وربما يختلف هذا الإحصائي من فرد إلى آخر. وتقوم هذه النظرية 
على افتراضات أساسية (1993 ,ع65ول 8 ممأعاطصولا :1985 ,مقطئة صأمطمتلة 
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6 00أة130061!) هي: 
© افتراض أحادية البعد : (/[]أل010176105102لا) أي أن هناك قدرة واحدة تفسر أداء 
الفرد في الاختبار» ولذلك تسمى بالنماذج أحادية البعد أما النماذج التي تفترض وجود 
أكثر من قدرة واحدة تكمن وراء هذا الأداء فإنها تسمى متعددة الأبعاد. 
« افتراض الاستقلال الموضعي : (100606006006 100631) يقصد بهذا الافتراض أن 
تكون استجابات الفرد عن الفقرات امختلفة فى الاختبار مستقلة استقلالا إحصائيا 
(1ع60 6م1006 /إ|ل5131151102) عند مستوى سين من القدرة. 
© افتراض منحنى خصائص الفقرة (©/00لا© 01531301615116 161!) ويمكن وصف 
العلاقة بين تحصيل المفحوص على الفقرة وقدرته المقيسة بالاختبار» من خلال اقتران 
تراكمي صاعد يعرف باسم منحنى خصائص الفقرة» أو دالة الاستجابة للفقرة. حيث يوفر 
هذا المنحنى احتمالات إجابة المفحوصين عن الفقرة فى مستويات القدرة المختلفة إجابة 
صحيحة. وكون المنحنى تراكميا صاعداء يشير بوضوح إلى أن احتمال إجابة الفقرة إجابة 
صحيحة يزداد بازدياد قدرة المفحوص. وفي العادة توصف هذه المنحنيات 5 تماذج 
الاختبارات المصممة لقياس سمة واحدة (أحادية البعد) بدلالة مُعلّم واحدة (صعوبة 
الفقرة)» أو معلمين (صعوبة الفقرة وتمييزها)» أو ثلاثة معالم ( الصعوبة والتمييز والتخمين) 
أو أكثر حيث يرجع الاختلاف الرئيس بين نماذج السمات المستخدمة إلى اختلاف شكل 
© السرعة في الأداء (506601601655) حيث تفترض ثماذج النظرية الحديثة أن عامل 
السرعة لا يقوم بدور في الإجابة عن فقرات الاختبار.معنى أن إخفاق الأفراد في الإجابة 
عن فقرات الاختبار يرجع إلى انخفاض قدرتهم وليس إلى تأثير عامل السرعة في إجاباتهم. 
واستخدم في تحليل استجابات أفراد عينة الدراسة نموذج المعلم الواحد» أو ما يسمى 
بنموذج راش (ا©1/006 835601): والذي يعد أهم نماذج السمات الكامنة» باعتباره يحقق 
خاصية الموضوعية في القياس النفسي والتربوي (1979 ,©5600 .8 لاوأ لالا) وحى 
تتوافر متطلبات الموضوعية في القياس يجب أن تستوفى فروض النموذج وهي: أحادية 
البعد» واستقلال القياس» والذي يعني استقلال تقدير معلم الصعوبة للفقرة عن تقديرات 
قدرات الأفراد (ه8/] 28/507)» واستقلال تقدير معلم القدرة للفرد عن عينة الفقرات» 
وكذلك توازي منحنيات الخصائص للفقرات. فعندما تكون الفقرات متطابقة للنموذج» 
يكون هناك شكل أو انحناء عام لمنحنيات الخصائص للفقرات» أي أن هذه المنحنيات 
متوازية وعندئذ تكون لها القدرة نفسها على التمييز بين الأفراد على متصل السمة. كما أن 
نموذج راش يتعامل مع الفقرات ذات الاستجابات الثنائية» ليؤلف مجموع العلامات التي 
يحصل عليها الفرد على هذه الفقرات إحصاءا كافياء» لتقدير قدرة الفرد. كما أن بجموع 
الأفراد الذين أجابوا إجابة صحيحة عن الفقرة يلف إحصاء كافيا لتقدير درجة صعوبتها. 
علاوة على ذلكء فإن نموذج راش يمكن التعامل معه بسهولة بالمقارنة مع النماذج الأخرى. 
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ومن المميزات التي أعطت هذا النموذج هذه الأهمية وفق ما أشار إليه ماسترز (1982 
,21615 أنه عندما تتطابق البيانات مع هذا النموذجء فإن معالم الفقرات التي تدمثل في 
درجة صعوينها مكن تقديرها بشكل مسقل عن العية كنا أن قدرات: الأفراد يمكن 
تقديرها بشكل مستقل عن درجة صعوبة الفقرات. 

ويعبر عنه بالعلاقة التالية التى تقيس احتمال إجابة الفرد ذي القدرة 0 عن الفقرة أ. 


)ل 212) 
(,6-5)طى 
1 - (8)6 


حيث (6/)0: تمئل احتمال الإجابة الصحيحة لفرد قدرته؟ عن الفقرة 1 حيث 
8 ه وهو ثابت رياضي وأن 1.7-(] وهو عامل تدريج (/2010! 561109) يجعل 
القدرة المستنتجة من استعمال هذا النموذج مساوية للقدرة المستنتجة من استعمال النموذج 
الذي يعتمد على المنحنى الطبيعى التراكمى (37م ,1985 621522 أ ة/لاكت 
8 طم !) والرمز :: 6 معلم الصعوبة للفقرة أ. 


مشكلة الدراسة وأهميتها 

تهدف هذه الدراسة إلى تقدير الخصائص السيكومترية لاختبار محكي المرجع في القياس 
والتقويم» وفق النظرية الحديثة في القياس التربوي والنفسي» وانبئقت مشكلة هذه الدراسة 

من عدم توافر أداة قياس تتمتع بخصائص سيكومترية مقبولة» لقياس تحصيل الطلبة في 
مساق القياس والتقويم» وبناء الاختبارات في الجامعات» حيث تبدو الحاجة ملحة لتوافر 
أداة قياس موضوعية؛ يمكن من خلالها التحقق من مدى تمكن أو إتقان الطلبة لموضوعات 
القياس والتقويم. وذلك نظراً لأهمية إتقان مثل هذه المهارات والمعارف في قياس تحصيل 
الطلبة في الجامعات وغيرها من مؤسسات التعليم .كما أنديكن أنيكر ن هذا الاختبار أداة 
مناسبة لتشخيص ومعرفة الأهداف التي تحققت, والأهداف التي لم تتحقق» واقتراح 
الأساليب التعليمية والتدريبية في ضوء نتائج عملية التشخيص. كما تتمثل أهمية هذه 
الدراسة في بيان آلية بناء اختبار محكي المرجع في أحد المساقات التي تدرس بكلية العلوم 
التربوية في جامعة آل البيت» والذي يدرس أيضا في كليات التربية في الجامعات الأردنية 
الأخرى, بحيث يتمتع بدرجة بطولة من الصدق والثبات» لاستخدامه لاحقاء وكذلك 
للتحقق من التقدم الكبير» الذي أحرزته ا الحديئة فى تطوير مقايبس أكثر دقة فى 
قياسها للسمات النفسية والتربوية» في التحرر منأاثر قدرة الفرد على معالم الفقرات ومن 
أثر معالم الفقرات على قدرة الفرد الذي يجيب عنهاء وعلى وجه التحديد فإن هذه الدراسة 
ستحاول بناء اختبار محكي المرجع في القياس والتقويم» يكون صا حا للتطبيق في الجامعات 
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الأردنية وذلك بتوفير مؤشرات عن دلالات ثبات الاختبار» ودلالات صدق الاختبار» 
ومعايير الأداء. 


تساؤلات الدراسة 
لتحقيق الأهداف ستحاول هذه الدراسة الاجابة عن التساولات التالية : 
.١‏ ما درجة مطابقة الاستجابات عن فقرات الاختبار مع نموذج راش؟ 
؟. ما الخصائص السيكومترية للاختبار ( الصدق والثبات )؟ 
*. ما كمية المعلومات التى يقدمها الاختبار عند مستويات القدرة المختلفة؟ 


تعريف المصطلحات 
« نموذج راش :(|0/06©1 251) أحد نماذج النظرية الحديثة الذي يفترض تساوي جميع 
فقرات الاختبار في التمييز بين مستويات القدرة المقاسة وأن الفرد لا يلجأ إلى التخمين 
العشوائي في إجابته عن فقرات الاختبار (0- ع) (1979 ,56006 .8 أطونكلالا ). 

ه الخصائص السيكومترية: يقصد بالخصائص السيكومترية وفق النظرية الحديثة: معالم 
الصعوبة والتمييز والتخمين للفقرة» والصدق والثبات. وفى هذه الدراسة اقتصرت 
الخصائص السيكومترية على معالم الصعوبة» والصدق والثبات (علام» .)50١١‏ 

ل الاختبار امحكي المرجع: اختبار يستخدم لتحديد مستوى أداء الفرد بالنسبة حال سلوكي 
محدد تحديدا ومعرف تعريفا جيدا (علام» .)5١‏ 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
مجتمع الدراسة 

مجتمع الدراسة يتكون من طلبة كليات التربية في الجامعات الأردنية ؛ ونظرا لتعذر تطبيق 
اختبار موحد على طلبة الجامعات » فد تم اختيار العينة بالطريقة المتيسرة (المتاحة ). 


عينة الدراسهة 
عينة الدراسة تكونت عينة الدراسة من الطلاب والطالبات المسجلين في مساق القياس 
والتقويم التربوي في جامعة آل البيت للفصل الدراسي الأول ٠٠١ / ٠٠١4‏ والبالغ 


أداة الدراسة 
م بناء الاختبار المحكي المرجع في موضوعات القياس والتقويم وفق الخطوات الآتية: 
.١‏ تم تحديد الغرض من الاختبار» وهو قياس تحصيل الطلبة في موضوعات القياس والتقويم. 
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؟. تم تحديد محتوى الاختبار والأهداف السلوكية المتعلقة به» حيث استعان الباحث ببعض 
الدراسات السابقة (علام» ١1١٠٠؟؛‏ علام, 186 ١؛‏ 1980 ,لو امهط) والتي أجريت في 
هذا المحال؛ لتحديد موضوعات المساق» وكذلك من خبرته التدريسية فى تدريس مساقات 
القياس والتقويم» وببعض المراجع التي تدرس في بعض الجامعات كأساسيات في القياس 
والتقوبم» واستخلص منها خمسة موضوعات يفترض أن تتحقق عند المتعلم في مستوى 
الإتقان التام واشتملت على الموضوعات الآتية: مفاهيم أساسية في القياس والتقويم» 
الأهداف التدريسية؛ بناء الاختبارات التحصيلية؛ خصائص الاختبار الجيد» وتحليل نتائج 
الاختبارات. 

*. تم صياغة الأهداف السلوكية التي تضمنتها هذه الموضوعات والتي يفترض أن تتحقق 
عند المتعلمين فى مستوى الإتقان. 

4. تم إعداد جدول مواصفات للاختبار جرى فيه ربط مستويات الأهداف بمحتوى المادة 
الدراسية موضوع الاختبار . 

ه. قام الباحث بصياغة (50) فقرة من نوع الاختيار من متعددء بأربعة بدائل أحدها بمثل 
الإجابة الصحيحة؛ لقياس كل هدف من الأهداف السلوكية» وقد تطلب قياس بعضها أكثر 
من فقرة واحدة» وقد روعيت الأسس الفنية في كتابة هذا النوع من الفقرات» ومطابقتها 
للهدف السلوكي الذي تقيسه من حيث المحتوى والمستوى المعرفي» كما روعي ألا تعتمد 
إجابة إحدى الفقرات على إجابة الفقرات الأخرى, وهو ما يتطلبه نموذج راش كأ 
نماذج النظرية الحديثة في القياس التربوي والنفسي . 

1 . للتاكد من صدق المحتوى؛ تم عرض فقرات الاختبار على خمسة محكمين من أعضاء 
هيئة التدريس ىق الجامعات والذين يدرسون يساق متاق أساسية 2 القياس والتقويم, 
وذلك لأخذ وجهات نظرهم حول الفقرات والاختبار ككل واقتراح ما يرونه من تعديل 
مناسب» وطلب من كل منهم أن يبدي رأيه في: درحة الاق بن ارايت السلوكية 
والهدف الأساسي للاختبار وتمثيلها لهاء ومدى قياس الفقرات للهدف السلوكي المتعلق 
بهاء ومدى اتساق الاختبار ككل مع الهدف الأساسي منه. وبناء على ملاحظاتهم تم 
حذف بعض الفقرات التي أجمع ا محكمون أن هناك فقرات تؤدي غرضهاء وبلغ عددها ‏ 
فقرات. وبعد ذلك قام البااحث بتعديل الفقرات» ومراحجعتها وبلغ عددها في صورتها 
الأولية (؛ 5) فقرة أجمع ا محكمون على أنها عينة كافية وممثلة للمجال السلوكي الذي 
يقيسه الاختبار. 

. التجريب الأولي للاختبار: تم تحريب الصورة الأولية للاختبار على إحدى شعب القياس 
والتقويم في نهاية الفصل الصيفي للعام الدراسي 23٠١ 4 /7٠٠١*(‏ بغرض التعرف على 
مستوى صعوبة الفقرات» وتحديد الزمن المناسب لتطبيق الاختبار» والتأكد من وضوح 
الصياغة اللغوية للفقرات» والكشف عن الصعوبات المتوقعة أن تواجه الطلبة» وكذلك 
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إيجاد معامل الثبات» ولم يكشف التجريب الأولي عن أية ملاحظات ذات أهمية فيما يتعلق 
بوضوح الفقرات ول تواجه الطلبة أية صعوبات. 


المعالجة الاحصائية 

وقد أجريت عملية التحليل لبيانات التجريب الأولي باستخدام برنامج التحليل 
الإحصائي (5255) فقد تم حساب معامل الصعوبة لكل فقرة» وذلك بإيجاد نسبة الطلبة 
الذين أجابوا عن الفقرة إجابة صحيحة من بين المفحوصين الذين حاولوا الإجابة عن هذه 
الفقرات» كما تم حساب معاملات التمييز للفقرات» والتي تمثل معاملاات الارتباط الثنائية 
بين الفقرات والاختبار المصححة والجدول )١(‏ يوضح معاملات الصعوبة ومعاملات 
التميبز لكل فقرة من فقرات الاختبار للعينة الاستطلاعية. 


الجدول رقم )١(‏ 
معاملات الصعوبة ومعاملات التمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار 
على العينة الاستطلاعية 


رقم | معامل |معامل | وقم | مغامئل |معامل | رقم | معام معام | 

الفقرية | المبعوية | الشييق | الفقره | الطبعوية: | التبييق | القفرء | الضهوية ١|‏ الشمية 
١‏ 0 7 2 10 34 بس لاع 2 
0 56 +6 7 7 4 6 | يسم 37 
* 47 5 7 ا | وم 0 م 6١‏ 
5 لك 7 7 41 | 6 5 6 3 

4.١ 4١ 4 0 6١ 39 5‏ 44 | الاه 
3 و6 3 7 مه. أبس 4 5 6 
|[ “ 6 لور | هم 3 كت | «ه 6 07 
1 8 4ك,. |50* ظ 3 ذم. |0 44 5 41 
4١ 37 6 4 9‏ لأقرو ١‏ 46 6 9 
١‏ 4 538 1 6 | 3 4.5 0 4 7 
١١‏ .4 3 و 6 | 44 ا 5١‏ 3 
2 68 17 لكر. الاه 14 1 14 
١‏ 3 1 ا 2 3 و4 |الاه 2 
١‏ 3 7 0 52 7 ا 5 3 ” 
١‏ 3 1 3 لكر أمهة ذه | بن 7 
1 3 44م 7و 6١‏ 4.5 0 7 ١ه‏ 
17 اا | 55 6 | هه باع وت كم رن 
7 ١ه‏ | د 32 1 4 64 ىد 3 
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يتضح من الجدول )١(‏ أن معاملات الصعوبة في الاختبار تراوحت بين (0715- 

كاوه ) يوط قدزه (#هاو) أما معاماذك التمييز فقد تراوحت بين (8او١ء‏ -١81و0١)‏ 
بوسط قدره (54 0,5) وتم حذف الفقرات التالية »١5(‏ ”7 » 5/8) نظرا لتدني معامللات 
التمييز لها فقد كانت )00١5 6074 20١/8‏ على التواللي. أما معاملات الصعوبة لهذه 
الفقرات فقد كانت على التواللي» ( )00١5 6075 20:7١‏ ويلاحظ أنها كانت جميعها 
مقبولة باستثناء الفقرة (/14) حيث بلغت قيمة معامل الصعوبة لها )0,١7(‏ وهي قيمة 
متدنية. وبعد حذف هذه الفقرات أصبح عدد الفقرات بصورتها النهائية (51) فقرة تم 
حذف الفقرة (57) حيث معامل الصعوبة لها (0,857) ليصبح عدد الفقرات للاختبار 
بصورته النهائية ٠(‏ 5) فقرة» وتم حساب قيمة معامل ثبات الاتساق الداخلي على الفقرات 
المتبقية باستخدام معادلة كودر-ريتشاردسون رقم )5١(‏ (1»1-20) وكانت قيمة معامل 
الثبات للاختبار (030) وهي قيمة مقبولة . 
. إجراءات جمع البيانات: بعد أن قام الباحث ببناء الاختبار بصورته النهائية انتظر حتى 
نهاية الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي (5 )75١٠١5/ 7٠٠١‏ وتم تطبيق الاختبار على 
أربع شعب دراسية من الشعب التي قام بتدريسها . ورغم وضوح تعليمات الاختبار فقد 
تمت الإجابة عن استفسارات الطلبة جميعها . وبعد أن قام الباحث بجمع استجابات الطلبة 
عن الاختبار» تمت مراجعة أوراق الطلبة جميعها للكشف عن الاستجابات ذات النمطية 
الواحدة . وبناء على ذلك لم يستثن الباحث أية ورقة من التحليل. 


عرض التتاقج ومتافقنيا 
أولا: عرض النتائج المتعلقة بدرجة مطابقة الاستجابات عن فقرات الاختبار مع نموذج 
راش: 

لمعرفة درجة مطابقة الاستجابات عن فقرات الاختبار مع نموذج راش» تم تصحيح 
فقرات الاختبار حيث أعطيت الاستجابة الصحيحة العلامة )١(‏ والخاطئة العلامة (صفر). 
بعل ذلك قام البااحث بإدخال البيانات في ذاكرة الحاسوب» وأخضعت البيانات للتحليل 
باستخدام برنامج (8/6571555) المصمم لتحليل البيانات وفق لف موذج راش 
(1993 ,أطوءللا ه ععدصنا). 

وفيما يلى خطوات تحليل استجابات أفراد عينة الدراسة البالغة (؟77) فردا عن فقرات 
الأخعار(: © ) فقرة؛ وهو عدة مناسب وفق ما أشار إليه فان ( 1998 ,638) من أن الخد 
الأدنى لعدد الأفراد وفق نموذج المعلم الواحد (نموذج راش) يجب أن لا يقل عن ٠٠١‏ فرد 
ينما مراع الثلاثة معام يسناج ما لذ يقل عن ١.٠.60‏ فره للحصول على تعائج دقيقة: 
© البرنامج يحذف استجابات الأفراد الحاصلين على العلامة الكاملة ٠‏ أو الحاصلين على 
العلامة صفرء وكذلك الفقرات التي يجيب عنها أفراد العينة جميعهم إجابة صحيحة أو 


تلك التي يخفق فيها الأفراد جميعهم. وكذلك الأفراد الذين تزداد استجاباتهم ا لمحذوفة أو 
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المتروكة كلما اتحهنا نحو نهاية الاختبار. أو نحو بداية الاختبار. 

ه ليس هناك فرد حصل على العلامة الكاملة بيسن فدالك ترد ودوك ستصل على 
العلامة صفرء وعلى هذا فهناك (7؟١5)‏ فردا دخلت استجابتهم في التحليل بوساطة 
البرنامج. حيث ل يستثن البرنامج أي فرد من التحليل. 

« ليس هناك أي فقرة أجاب عنها أفراد عينة الدراسة جميعهم إجابة خاطئة؛ أو أجاب 
عنها أفراد العينة جميعهم إحابة صحيحة» وعلى هذا فإن البرنامج لم يستثن أية فقرة من 
التحليل» وبالتاللي فإن الفقرات جميعها وعددها ٠(‏ ه) فقرة داخلة في التحليل. 

© قبل البدء بتحليل الاستجابات عن الفقرات لا بد من حذف الأفراد غير المطابقين 
للدموذجء ولمعرفة مؤشرات المطابقة الخاصة بالأفراد» تم تقدير قدرة كل فرد بالإضافة إلى 
الخطأ المعياري في قياس هذه القدرة» وكذلك قيم إحصائي المطابقة الكلي وله مؤشران: 
مؤشر المطابقة الداخلية (التقاربي) (25710) ويعبر عنه كذلك بإحصائي متوسط المربعات 
التقاربي (1/17500)» وهو مؤشر إحصائي للسلوكات غير المتوقعة التي توؤثر في استجابات 
الأفراد عبن الققرات الفى تكوو قرية مى سعوق قدرانيم: وكذلك مؤشر المطابقة 
الخارجية (التباعدي) (25110) ويعبر عنه كذلك بإحصائي متوسط المربعات التباعدي 
وهو مؤشر إحصائي بعد يدلا عن السابق» وله صفات مقارية ومشابية» ولكية أكثر 
حساسية للسلوكات غير المتوقعة من الأفراد عن الفقرات التى تبتعد عن مستوى قدرة 
الأفراد. وذلك لكل تقدير من تقديرات القدرة» والجدول (؟) يبين المتوسط الحسابي 
والانحراف المعياري لكل تقدير من تقديرات القدرة» والخطأ المعياري في قياس هذه 
القدرة» وقيم إحصائيات المطابقة الداخلية والخارحية ومتوسطات المربعات للمطابقة 
الداخلية والخارحية. 


الجدول رقم (؟) 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لكل من تقديرات قدرات الأفراد والخطأ المعياري 
له قياس القدرة وإحصاءات المطايقة الداخلية والخارجية 


القدرة | الخطأ 11011 00111 
.ميري 2 إحصائي المطابقة الداخلية إحصائي المطابقة الخارجية 
ا 5 2 5 : 
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يتضح من الجدول (5) اقتراب المتوسط الحسابي لمتوسطات المربعات الموزونة من الواحد 
وهو الوضع المثالي كما يتوقعه النموذج» كما يلاحظ أن متوسط فم إحصاي المطابقة 
الداخلية قد بلغ )0,١-(‏ والانحراف المعياري لها )١,7(‏ وهي أيضا تقترب من القيم 
المثالية التي يفترضها النموذج وهي (صفرء 0 وكذلك يااحظ أن متوسط 
قيم إحصائي المطابقة الخارجية (التباعدية ) قد بلغ ( )0,١-‏ والانحراف المعياري لها 
يساوي (5 »)١‏ وهي أيضأ تقترب من القيم المثالية التي يفترضها النموذج وهي (صفرء 6 
على الارتيية 

ولدى تفحص قيم إحصائي المطابقة الخارحية للأفراد» أو ما يسمى إحصائي المطابقة 
الكلية للأفراد» والذي يشير إلى مطابقة قدرة الفرد مع قدرات مجموعة الأفراد التي ينتمي 
إليها في قياس السمة التي يقيسها الاختبار. ولتعرف كيفية حساب هذا المعامل يمكن 
الرجوع إلى رايت وماسترز (1982 ,1/3516/5 8 914/لالا) وإذا كانت قيمة هذا 
الإحصائي تزيد عن (+5) تعد قدرة الفرد غير متطابقة مع قدرات مجموعة الأفراد (1987 
رطلوة طأطعانل ع 6ل413515 :1988 ,صو أانال). وبناء على ذللة ثين وعوة 5 1) قردا 
تبتعد استجاباتهم الملحوظة عن الاستجابات المتوقعة تبعا لقدراتهم, بمعنى أن قيم إحصائي 
المطابقة الخارجية المقابلة لدرجاتهم تزيد على (+5؟) أو قيم متوسطات المربعات المناظرة 
لهذه الدرجحات تزيد على )١(‏ وهي القيم التي يتوقعها النموذج (1979 ,©5100 8 
11 الالا). ويعد هؤلاء الأفراد غير مطابقين للنموذج. لأن استجاباتهم الملحوظة تبتعد عن 
توقعات النموذجء كأن يجيب الفرد عن فقرة ما إحابة خاطئة على الرغم من أن صعوبة 
الفقرة دون مستوى قدرته» أو أن يجيب الفرد عن فقرة ما إحابة صحيحة؛ على الرغم من 
أن مستوى صعوبة الفقرة تفوق قدرته. 

كذلك فإن الحدول (”) يحوي رسما تخطيطيا معبراً عن مواشراث المطابقة لكل فرد من 
الأفراد الذين تعد استجاباتهم من أكثر الاستجابات غير المطابقة للنموذج وكذلك مع 
التوضيح بالرسم حدود المطابقة وموقع كل فرد من هذه الحدود» وذلك بالنسبة لمؤشري 
المطابقة الداخلية والخارجية. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (؟7) 
رسم تخطيطي معبر عن مؤشرات المطابقة لكل فرد مع توضيح حدود المطابقة وموقع كل 
فرد من هذه الحدود وذلك لمؤشري المطابقة الداخلية والخارجية وموقع فقدرة الفرد 
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ويلاحظ من الجدول (7) أن الأفراد المستبعدين جميعهم» كانت متوسطات المربعات 
للمطابقة التباعدية المقابلة لقدراتهم خارج حدود المطابقة» وهي .)١77-.1(‏ وهذا يعني 
أن استجاباتهم الملحوظة كانت تبتعد عن القيم المتوقعة» بينما متوسط المربعات للمطابقة 
الداخلية كان معظمها ضمن المدى المتوقع؛ وهذا مؤشر إلى أن هؤلاء الأفراد كانت 
استجاباتهم المللحوظة عن الفقرات المللحوظة من مستوى قدرتهم مقبولة وضمن حدود 
المطابقة» ولكن استجاباتهم عن الفقرات البعيدة عن مستوى قدرتهم غير متوقعة» وهذا هو 
السبب وراء عدم مطابقتهم للنموذج. 

وكذلك الجدول (5) يوضح أكثر الاستجابات غير المطابقة من الأفراد المستبعدين 
وأماكنها علق البياتات: 
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الجدول رقم (1) 
أكثر الاستجابات غيرالملائمة من قبل الأفراد المستبعدين 

110517 111511111116 5552011558 8 
22150 01011150 | 11251 

111 211 441 43 4 2321124254 1 22 4 
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فمثلاً الفرد رقم (١١؟)‏ أجاب عن فقرات مستوى صعوبتها أعلى من مستوى قدرته» 
فقد أجاب إجابة صحيحة عن الفقرات 970 2١5‏ /الا, 89 0732٠١‏ 417) رغم أن مستوى 
صعوبة هذه الفقرات يفوق قدرته» وكذلك فإن الفرد رقم )١١5(‏ أخطأ في الإجابة عن 
الفقرات (2»9 217 5) رغم أن مستوى صعوبتها دون مستوى قدرته. 

بعد استبعاد الأفراد الذين لم تنطابق استجاباتهم مع توقعات النموذجء وإعادة التحليل 
لاخقار قدي انطاقة النقرات للتموذ ع م تقدر معلم الجوية لكل فترقة بالإضافة إلى 
اخطا المعياري في قياين هذا المعالي»:وقيم إحصائي المطابقة الداخلية (التقاربية) للفقرات أو 
ما يسمى بإحصائي المطابقة ة الكلي للفقرات (2510) وطري الرييات التقرات » 
وكذلك قيم إحصائي المطابقة الخارجية (التباعدية ) للفقرات أو ما يسمى إحصائي المطابقة 
الكلي للفقرات وإحصائي متوسط المربعات لكل معلم من معالم الصعوبة. 

والجدول (5) يبين المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لكل من تقديرات معالم 
الصعوبة للفقرات» والخطأ المعياري في قياس هذه الصعوبة» وكذلك قيم إحصائيات 
المطابقة الداخلية والخارجية لهذه المعالم. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم( ه) 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لكل من معالم الصعوبة للفقرات والخطأ المعياري 
4 القياس عصعي المطابقنة الداخلية اد ده لهذه حعسي 


9 بعات الإحصائي 0 بعات الإحصائي 
0 0 0 0 


الانحراف التوسط الى يِ 


الوضع الال كما يتوقعه الدموذجء كما يلاحظ أن متوسط قيم إحصائي الطابقة الداخاية 
قد بلغ (-؟0) والانحراف المعياري (5 )١‏ وهي بعيدة نوعا ما عن القيم المثالية التي 
يفترضها النموذج وهي (صفر» )١‏ على الترتيب» وكذلك يلاحظ أن متوسط قيم إحصائي 
المطابقة الخارجية قد بلغ (-؟0) والانحراف المعياري لها )١,5(‏ وهي أيضا بعيدة نوعا 
ما عن القيم المثالية التي يفترضها النموذج وهي (صفرء )١‏ على الترتيب. 

وفى ضوء محكات المطابقة للفقرات المستخدمة» تبين وجود ثلاث عشرة فقرة تعدت 
قيم متوسط المربعات الموزونة لها الواحد الصحيح» وهذا مؤشر إلى أنها فقرات غير مطابقة 
وبعيدة عن توقعات النموذج وأنها قيم مضطربة وتشوش البي انات 
(1993 ,أطو للا 8 عع3لانا). بينما تبين وجود أربع فقرات فقط مرفوضة التمييز» 
حيث قيم معامل الارتباط الثنائي (وزمم؟) لها كانت سالبة» ومعامل الارتباط الثناتيي الخاص 
وفق برنامج ؟طع 8205 يحم حسابه بين العالامات الملاحظة عن الفقرة او الفرد 
والعلامات الكلية للفرد» بعد حذف الفقرة أو العلامات الكلية للفقرة بعد حذف الفرد 
وتحذف القيم ا محسوبة المتطرفة للعلامات» والقيم السالبة لمعاملات تشير إلى مطابقة سيئة أو 
تقدير بالاتحاه المعاكسء والحروف الأبجدية الموجودة عند المعامل مؤشر على حسن 
المطابقة للفقرات وفق مؤشر التمييز. 

والجدول (5) يبين قيم إحصاءات المطابقة الداخلية والخارجية ومتوسط المربعات 
الموزونة وقيم معاملات التميبز (وزطم؟). 
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الجدول رقم (5) 
أرقام الفقرات وقيم إحصاءات المطابقة الداخلية والخارجية لها. ومتوسطات 
المربعات لها وقيم معاملات التمييز (115) 
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الجدول (7) يبين الفقرات ذات أكثر الاستجابات غير المطابقة من قبل الأفراد. 


الجدول رقم (17) 
الفقرات ذات أكثر الاستجابات غير المطابقة من قبل الأفراد وأماكنها يملف البيانات 
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يلاحظ من الجدول (7) أن الفقرة (417) والبالغة صعوبتها )7١7(‏ لوجيت وهي فقرة 
صعبة جداء وقد تمكن عدد كبير من الأفراد من ذوي القدرات المتدنية أن يجيب عنها إجابة 
صحيحة, فمثلاً الفرد (”/1) مستوى قدرته أدنى من صعوبة الفقرة ومع ذلك أجاب عنها 
إجابة صحيحة وكذلك الأفراد ذوو الأرقام (1/5» 44177 ). وكذلك فإن الفقرة )١(‏ 
فقرة سهلة جدأ إذ بلغت قيمة معامل الصعوبة لها( حنن ؟) ولم يتمكن بعض الأفراد ذوي 
القدرات العليا من الاجابة عنها إجابة صحيحة:» فمثلاً لم يتمكن الأفراد ذوو الأرقام (5لاء 
تاد لك 89 57. ...) من الإجابة عنها إجابة صحيحة رغم أن قدراتهم كانت أعلى من 
معامل الصعوبة للفقرة . 

للتأكد من جودة مطابقة البيانات الناتحة عن استجابات أفراد العينة على الاختبار» 
والتحقق من موضوعية انير ثتائج الاخبار بصورته التهائية (/10]) ثثرة: أي .يعلد حداف 
الأفراد غير المطابقين والفقرات غير المطابقة والبالغة ثلاث عشرة فقرة لم تتطابق بياناتها مع 
توقعات النموذج» وكذلك التحقق من الافتراضات الخاصة بنموذج راش حيث يعد ذلك 
تحقيقا لمدى صدق النموذج في تحقيقه لموضوعية القياس» أعيد التحليل للمرة الثالثة 
للحصول على تقديرات نهائية متحررة لكل من صعوبة الفقرات وقدرات الأفراد ويلخص 
الجدول (6) نتائج التحليل للقيم المتحررة لقدرة الأفراد . 
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الجدول رقم (86) 
نتائج التحليل للقيم المتحررة لقدرة الأفراد 


ويلاحظ من الجدول (6) أن التقديرات النهائية المتحررة لقدرات الأفراد قد تراوحت 
بين العلامة الكلية (5) كحد أدنى والعلامة الكلية (4؟) كحد أقصى. وقد بلغ متوسط 
توزيع القدرة )20,٠١(‏ وحدة لوجيتء والانحراف المعياري (0,85) وحدة لوجيت أي 
عدى يتراوح بين )75١5-(‏ لوجيت للمستوى المنخفض من القدرة و (5,57؟) لوجيت 
للمستوى المرتفع من القدرة؛ وبلغ متوسط الأخطاء المعيارية لتقديرات قدرة الأفراد 
2070 وهي قيمة متدنية» الأمر الذي يشير إلى دقة تحديد مواقع الأفراد على متصل 
السمة.وأما الجدول (4) فيلخص نتائج التحليل للقيم المتحررة لصعوبة الفقرات. 


الجدول رقم (9) 
نتائج التحليل المتحررة لصعوبة الفقرات 


لي 
المتوسط > إصقر أكلرء ‏ أكخلارلا- أكلية أككرء أهفلارء أقلارء الافر؛ة أككر؛ أفمكرد أكقره 
حم هل ذم اس سام ماسس 
الانحراف . ألام إايء 

21011 
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ويلاحظ من الجدول (1) أن قيم التقديرات المتحررة لصعوبة الفقرات قد تراوحت ما 
بين -7؟ إلى ١١117‏ وحدة لوجيت» وتتوزع .متوسط قدره صفر لوجيت» وانحراف 
معياري مقداره (0,41) لوجيتء وقد بلغ متوسط الأخطاء المعيارية للفقرات )07١57(‏ 
وهي قيمة متدنية» الأمر الذي يشير إلى دقة تقديرات الصعوبة للفقرات»ولدى مقارنة 
محوري تدريج ع الفقرات والقدرة -كما في الشكل -)١(‏ يلاحظ تطابقهما إلى حد كبيرءٍ 
0 نوعاً من الالساق في تدرج صعوية الفقرات وأن الاختبار يقيس مدئ 
عريضا من القدرة» ويقيس متغيراً أحادي البعد؛ الأمر الذي يعكس صدق البناء للاختبار. 
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للتأكد من جحودة مطابقة البيانات الناتحة عن استجابات أفراد العينة على الاختبار الثنائى 
التدريج» والتحقق من موضوعية تفسير النتائج للاختبار بصورته النهائية (71) فقرة» أي 
بعد حذف الأفراد غير المطابقين والفقرات غير المطابقة» وكذلك التحقق من الافتراضات 
الخاصة بنموذج راش» حيث يعد ذلك تحقيقاً للدى صدق النموذج في تحقيقه الموضوعية 
القياس»ولقد أشارت النتائج إلى تحقق شروط الموضوعية في الاختبار ثنائي التدريج» والتي 
بمكن تلخيصهاءما يلي : 
© إن متوسط تقدير قدرات الأفراد قد ازداد.مقدار )20٠0/(‏ لوجيت بعد حذف الأفراد 
غير المطابقين» ومقدار (0,71) بعد حذف الأفراد غير المطابقين والفقرات غير المطابقة 
للنموذج معاً. وقد بلغ متوسط قدرات الأفراد 2٠ ٠,٠١(‏ لوجيتء أي أن مستوى الاختبار 
يصبح أكثر ملاءمة لقدرات الأفراد» نظرأً لاقتراب قيمة متوسط القدرة للأفراد من قيمة 
لوبط الصعوية لفارت )اونا صخرا ار كيرت ويدو يضق مح ماهير شورع عن ازايه 
احتمال الإجابة الصحيحة عن الفقرات» بتزايد مستوى قدرات الأفراد» وهذا يعنى اتساق 
معطيات الفقرات مع توقعات النموذجء أي حسن مطابقة الفقرات للنموذج» وهذا ما 
يتبين من إحصاءات المطابقة المحسوبة حيث اقتربت من الوضع المثالي» وهو أن يكون متوسط 
المربعات للقدرات يساوي واحداء والانحراف المعياري لهذه الأخطاء يساوي صفرا 
كما أشارت النتائج إلى زيادة بلغت (0,05) لوجيت في متوسط الخطأ المعياري في 
القياس لهذه القدرات» ورءما يعود السبب فى ذلك إلى نقصان عدد أفراد العينة» وكذلك 
نقصان عدد فقرات الاختبار بمقدار (257/) » لتصبح (/71) فقرة بدلاً من (00) فقرة. وقد 
بلغ متوسط الأخطاء المعيارية لتقديرات قدرة الأفراد (05531) وهي قيمة متدنية» الأمر 
الذي يشير إلى دقة تحديد مواقع الأفراد على متصل السمة. حيث يكون تقدير قدرات 
الأفراد أكثر دقة كلما كانت قيمة الخطأ المعياري في قياسها أقل؛ وبعد كلك مؤشرا إل 
نقصان احتمال الوصول إلى الإجابة الصحيحة عن طريق التخمين» ليتحقق افتراض مهم 

بن الراضات سودي وهر الثراني قري العتمين شين الصغر, 
© بينت النتائج أن متوسط قيم إحصائي المطابقة الخارجية (التباعدي) أو ما يسمى إحصائي 
المطابقة الكلية للفقرات قد بلغ (- 20,١‏ والانحراف المعياري لها )١,١(‏ وهي أيضا 
تقترب من القيم المثالية التي يفترضها النموذج وهي (صفرء )١‏ على الترتيب. وهذا المؤشر 
يختص باختبار مدى مطابقة الفقرة للنموذج» وذلك بوجه عام من فرد لآخر. فإذا ما 
احدث اتساق بين الاستجابات الملاحظة للأفراد على الفقرة» واحتمال نمجاحهم عليهاء كان 

معنى ذلك أن هناك العاقا بين الامعكاابة الملاحظة للأفراد عن هذه الفقرة وعلاماتهم 
0 الاختبار؛ أي استجاباتهم عن باقي فقرات الاختبار» وهذا يدل على الاتفاق بين 
السمة التى تعبر عنها هذه الفقرة والسمة التى تعبر عنها باقى الفقرات» وذلك عبر العينة 
كلها. ومعنى هذا مطابقة الفقرة بوجه عام لتطلبات النموذج واتفاقها في تعريف السمة مع 
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ذلك الذي تعرفه باقى الفقرات» أي تحقق افتراض أحادية البعد وهو أحد الافتراضات 
الرئيسة في نموذج راش. 

© كما أشارت النتائج إلى أن قيمة إحصائي المطابقة الخارجية (التباعدي) للأفراد أو ما 
يسمى إحصائي المطابقة الكلية قد بلغ (- 0.١‏ والانحراف المعياري له (0,9) لوجحيت. 
رسي لازي يندا من النتي اليه الى بنارضها انير رصارة )١‏ على الترتيب. وهذا 
يشير يشير إلى عدم اختلاف الصعوبة النسبية للفقرات عند معظم الأفراد عبر مستويات القدرة. 
وهذا يعني تحرر تقديرات كل من صعوبة الفقرة وقدرة الفرد من قدرة الأفراد الذين يؤدون 
الاختبار» أي تحرر القياس من توزيع أداء العينة وهو أحد الافتراضات المهمة في نموذج 
27 

© وأشارت النتائج إلى أن متوسط مربعات المطابقة الداخلية , بين الفقرات وهو صورة 
لإحصاني المطابقة بين امجموعات ء قد بلغت قيمته )١1(‏ بانحراف معياري )٠,06(‏ وهي 
قيم قريبة جداً من الوضع المثالي (1١؛‏ صفر) على الترتيب» وهذا الإحصائي ب يشير إلى مدى 
استقرار مستوى الصعوبة النسبى للفقرات» عبر مستويات القدرة المختلفة» أي اختبار مدى 
ثبات تدرج صعوبة الفقرات عند كل مستوى من مستويات القدرة» ويستخدم هذا 
الإحصائي للمطابقة بين المجموعات» وذلك لفحص مدى الاتفاق بين المنحنى الملاحظ 
لخصائص الفقرة» الذي يوضح نسبة الاستجابات الصحيحة الملاحظة عن الفقرة للأفراد 
عبر مستويات القدرة امختلفة» والمنحنى المتوقع من النموذج والذي يوفر احتمالات الإجابة 
الصحيحة عن هذه الفقرات عند المستويات امختلفة للقدرة (1980 ,ااعه8 8 ١/620‏ 
,11" لالا). وهذا يدل على اقتراب المنحنى الملاحظ من المنحنى المتوقع (أفضل منحنى له 
يطابق النموذج)» وعندئذ يتوافر لهذا المنحنى الملاحظ ما يتوافر للمنحنى المتوقع من 
النموذج من استقلال لصعوبة الفقرة عن العينة ومن ثم استقرار لهذه الصعوبة عبر 
مستويات القدرة امختلفة» أي يتوافر افتراض مهم من افتراضات نموذج راش وهو استقلال 
صعوبة الفقرات عن عينة الأفراد. وعندئذ تكون الفقرات مطابقة للدموذج. 

© وأشارت النتائج إلى أن القيم التقديرية المتحررة لصعوبة الفقرات قد تراوحت ما بين 
(-7؟ إلى )1١137‏ وحدة لوجيت» وتتوزع .متوسط قدره صفر لوجيت» وانحراف 
معياري مقداره (20740) لوجيت» وقد بلغ متوسط الأخطاء المعيارية لصعوبة الفقرات 
)01١5(‏ وهى قيمة متدنية» الأمر الذي يشير إلى دقة تقديرات صعوبة الفقرات. وعند 
مقارنة محوري تدريج صعوبة الفقرات وقدرة الأفراد كما هو واضح بما يسمى خريطة 
الفقرات- الأفراد» أشارت النتائج إلى أن المدى الذي تنشتت فيه صعوبات الفقرات يتراوح 
ما بين (-7717) لوجيت و )١717(‏ لوجيت وبخطأ معياري تراوح بين ٠١5(‏ و07717) 
على الترتيب ويبدو من الشكل )١(‏ انتظام تدرج هذه الفقرات بوحدة تدريج مقدارها 
(؟,0) لوجيت على متصل السمة» وهذا يعني تعريف الفقرات للسمة موضوع القياس 
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ل ا ل ل ا وا د 
الفراغات الضيقة عند بعض المستويات الأخرى للسمة. وبذلك يتحقق افتراض من 
افتراضات نموذج راش -مرة أخرى- وهو أن تعرف فقرات الاختبار سمة واحدة وهي في 
حالتنا هذه "تحصيل طلبة الجامعة في القياس والتقويم" ود فق هذه القرفية قينا 
لصدق الاختبار. 
ويختص إحصائي المطابقة بين المجموعات أيضاً باختبار ما إذا كانت منحنيات 

خصائص الفقرات المطابقة للنموذج ذات ميل أو انحناء متشابه» فعندما تكون الفقرات 
مستقلة فعلاً عن العينة» فإن قدرة الفقرات على التمييز تكون متساوية» ومن ثم تكون 
المنحنيات لخصائص الفقرات متوازية» أي ذات انحناء متماثل. وعندئذ يكون متوسط 
التوزيع الملاحظ لقيم إحصائي المطابقة بين المجموعات (إحصائي المطابقة الداخلية) يقترب 

من الصفر وانحرافه المعياري يقترب من( واحد) وذلك للفقرات المطابقة» وقد وحجد أن 
قيمة متوسط إحصائي المطابقة الداخلية للفقرات صفرء والانحراف المعياري لها يساوي 
»٠0(‏ وهي قيم قريبة من الوضع المثالي» وبالتالي فإن ذلك مؤشر إلى توازي المنحنيات 
لخصائص الفقرات» وهذا يعني أن الزيادة المتساوية في مستوى القدرة» يقترن بزيادة 
متساوية تقريباً في احتمال الإجابة الصحيحة عن أي من هذه الفقرات» وبعبارة أخرى إن 
القدرة التمييزية للفقرات بين مستويات القدرة للأفراد (ومعنى ذلك استقرار لصعوبات 
الفقرات عبر مستويات القدرة الختلفة). وهذا يؤكد افتراض استقلال صعوبات الفقرات 
عند قدرات العينة مما يعني مطابقة الفقرات للنموذج. 

ومايؤكد هذه النتيجة التقارب الواضح في قيم معامللات الارتباط الثنائية (وزمم! ) »والتي 
سبق الاإشارة إليها على أنها تعكس تقاربا أيضا في معاملات التمييز للفقرات» وبالتالي هذا 
مؤشر إلى تحقق افتراض مهم من افتراضات الدموذج؛ وهو أن تكون للفقرات قدرة تمبيزية 
متكافئة تقريبا. حيث أشار هامبلتون وسوامنيثان (1985 ,010318326ة/لا5 © 
10 ) إلى أنه لكي يتحقق افتراض تكافوْ مؤشرات التمييز ومطابقتهاء بالتالي 
للنموذج يجب أن تكون قيمها واقعة ضمن حدود المدى (متوسط معاملات التمييز + 
١»,‏ ) وحيث إن متوسط معاملات التمييز( ؛ ه, 0) فإن حدود المطابقة للفقرات المطابقة 
تتراوح ما بين(5 ٠,‏ و 20054 وبالتاللي فإن قيم معاملات الارتباط الثنائية جميعها كانت 
ضمن هذا المدى» وكذلك كانت قيمة الانحراف المعياري لهذه المعاملات صغيرة» وهو 
مؤشر على تحقق هذا الافتراض. وهذا ما أكده البرنامج ١‏ لذي أشار إلى تطابق الفقرات 
جميعها من حيث القدرة التمييزية حيث إن معامل التمييز المطابق يظهر بجانبه حرف 
وجميعها كانت هناك حروف بجانبهاء وكل هذه المؤشرات تدل على تكافوْ معاملات 
التمييز للفقرات وبالتالي تحقق افتراضاً مهما وهو تكافو القدرة التمييزية للفقرات. 

أما فيما يتعلق بافتراض انخفاض موؤشر التخمين فلا توجد طريقة مباشرة لتحديد ما إذا 
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كان القيه اعاب عو الندرة إجاية محتييدة العقين 01 لا ولكن تخد بعين الاعتبار 
حالتان أولا: رسم خطوط الانحدار غير الخطي لعلامات فقرات الاختبار. وثانيا: الأداء 
المنخفض على فقرات الاختبار الصعبة. وعند رسم خطوط الانحدار غير الخطي لوحظ أن 
الخط التقاربي الأسفل يقترب من الصفر في الفقرات جميعهاء وهذا يعني أن احتمال 
الابحاية الصحيخة للققرة يقرب كثيرا من الصفر عندها تكوث قدرة الفره ستخقضة وهذا 
يحدث عندما لا يلجأ الفرد إلى التخمين» وهذا مؤشر على حسن مطابقة الفقرات 
للنموذج. والموؤشر الآخر هو أن أداء الأفراد ذوي القدرات المتدنية على الفقرات الصعبة 
كان ضعيفاً جداً ,يدل هذاة الؤشتران على عدي تطابق فقرات ال بار مع عوتج ران 

والنظرية الحديثة في القياس النفسي والتربوي. تفترض أن عامل السرعة لا يلعب دوراً 
في الإجابة عن فقرات الاختبار» .بمعنى أن إخفاق الفرد في الإجابة عن فقرة يرجع إلى 
انخفاض قدرته» وليس إلى عامل السرعة على إجابته. ولكن إذا كان عدد الأفراد الذين لم 
يتمكيوا من الاجابة عن ققرات الاختبار جميعها كبيراء عندها مكن القول إن عامل 
السرعة قد قام بدور في الإجابة» وهذا ما لم يتحقق في هذا الاختبار» حيث إن عددا محدودا 
جدا من الطلبة لم يجيبوا عن الأسئلة الأخيرة أو تركوا الإجابة عنها كما تبين عندما حذف 
البرنامج فردا واحدا فقط في بداية التحليل: لذا لا يمكن القول إن عامل السرعة قد قد قام 
بدور في الإجابة. 


ثانياً: عرض النتائج المتعلقة بالخصائص السيكومترية للاختبار (الصدق والثبات) 
ومناقشتها: 

بعد التحقق من جودة مطابقة فقرات الاختبار لنموذج راش» واستبعاد الفقرات التي لم 
تحقق هذه المطابقة» وتحديد القيم التقديرية لكل من صعوبة الفقرات وقدرات الأفراد» ينبغي 
الحصول على نوعين من المعاملات» يطلق عليهما الثبات المتعلق بالأفراد » والثبات المتعلق 
بفقرات الاختبار. فمفهوم الثبات في إطار نموذج راش» يشير إلى مدى الدقة في تقدير موقع 
كل من الفقرات والأفراد على متصل السمة» الذي نهدف إلى قياسه. ويمكن تحديد مدى 
دقة الفقرات في تعريف هذا المتصل» بإيجاد النسبة بين الانحراف المعياري للقيم التقديرية 
المتحررة لصعوبة الفقرات» ومتوسط الخطأ المعياري لهذه القيم. ويطلق على هذه النسبة 
معامل الفصل بين الفقرات (,8) "©1006 56023184100 ع1" الذي يجب أن تكون 
قيمته أكبر ما يمكن. فإذا لم ترد هذه القيمة على (؟) يصعب قياس المتغير بوساطة هذه 
الفقرات. وقد وجد الباحث أن قيمة معامل الفصل بين الفقرات في الاختبار بصورته 
النهائية و/ا/ا 7 ونظرا أن هذه القيمة تزيد عن (؟) فإن فقرات الاختبار تعد كافية 
لتعريف متصل السمة الذي تقيسه. وكذلك وجد أن قيمة معامل الفصل بين الأفراد (م 6غ 
(«©150 212110م56 3.01()26150))؛ وهي ترمز إلى النسبة بين الانحرافات المعيارية 
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للقيم التقديرية المتحررة لقدرات الأفراد ومتوسط الخطأ المعياري لهذه القيم وهذه القيمة 
أيضا تزيد على (27)» لذا فإن عينة الأفراد تعد أيضأ كافية في الفصل بين الفقرات» وكذلك 
عكن الحضول على معامل الثبات لكل هن الققرات والأفراة باستخدام الصيغة الرياضية 
التالية: ( م 1+0 /2م 8-0) حيث (3) ترمز إلى معامل الفصل (1981 ,1/13516/5 8 
خط وأ لالا) . 

وقد وجد الباحث أن قيمة معامل الثبات المتعلق بكل من الأفراد والفقرات (الاختبار) 
باستخدام الصيغة الرياضية السابقة (0,940. 00355) وعلى الترتيب» وهما قيمتان 
مرتفعتان» وتدل الأولى على كفاية عينة الأفراد في الفصل بين الفقرات» وبالتالي في تعريف 
حل مجه لد اللوسفيية م الفاتر ايع ونال الذائية عدي كقاية عية النقر اه في الفضن 
بين الأفراد» وبالتالي في التمييز بين مستويات التحصيل لدى هؤلاء الأفراد. 0 

ويلاحظ أن قيمة معامل الثبات المتعلق بالأفراد كانت أقل» ولكنها قيمة عالية» وكانت 
قادرة على إظهار ما مقداره خمس طبقات إحصائية متمايزة تقريبا للأفراد» أي خمسة 
مستويات للتحصيل لدى هؤلاء الأفراد وفق المعادلة (1 + م4)-رى اط ) 3 / حيث : وإ 
عدد الطبقات الإحصائية للأفراد » رن معامل القضتا ين ارد حي اتبسانل العا 
المتعلق بالفقرات كانت قيمته كبيرة حداً» ودلت على أن الفقرات كانت قادرة على إظهار 
ست طبقات إحصائية متمايزة تقريبا لصعوبة الفقرات لدى أفراد عينة الدراسة» أي إظهار 
الفروق الفردية بين الأفراد بشكل كبير. 

وما عدو ع اماه أذ قبي تعامل الثبات هذه تقابل معامل الثبات بطريقة (كودر- 
ريتشاردسون- )5١‏ (18-20) فى النظرية الكلاسيكية» وبخاصة أن قيمة معامل كودر 
ريتشاردسون تمثل الحد الأدنى لخادل الثبات. (1988 ,30 [آلال). 

أما فيما يتعلق بصدق الاختبار (مجتمع الفقرات ) فقد تم التحقق منه بطريقتين: 
الطريقة الأولى: اعتمدت على الإجراءات التي اتبعت في تحديد مجال التتحصيل في 
موضوعات القياس والتقويم» وتحليل محتوى كتابة الأهداف السلوكية» وكتابة فقرات 
الاختبار» والتي تمثل الأهداف السلوكية كنتاج تعلمي يراد تحقيقه» والوصول به إلى مستوى 
الإتقان» والتأكد من صحة هذه الإجراءات» من خلال الأحكام والتقديرات والتوافق الذي 
برز من خلال ا محكمين من المختصين في تدريس القياس والتقويم في الجامعات عن مدى 
ملاءمة نتائج التحليل لمواصفات محال التحصيلء» والتوافق بين مضمون الفقرات» 
والأهداف التي تحققها تلك الفقرات . 
الطريقة الثانية: الصدق المعياري: أشار لن وجرنلند ( 2000 ,0ملاامه/6 8 (منا) أن 
تحديد معيار مناسب يعد أهم وأصعب خطوة في فحص الصدق المعياريء إذ لم يسبق لأفراد 
عينة الدراسة أن تقدموا لاختبار في موضوعات القياس والتقويم» وبالتالي فإن المهمة في 
تحديد المعيار تبدو أصعب. لذا استخدم الباحث التحصيل الأكاديمي الجامعي مقدرا بالمعدل 
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التراكمى فى الجامعة كمعيار خارجى . وبلا شك فهذا الأمر ليس دقيقا تماماء لأن المعدل 
التراكمي يشتمل على مواد ليسث ذات علاقة بالتخصيل في القياس والتقويم) وتم حساب 
معامل الارتباط بين نتائج الطلبة على اختبار القياس والتقويم والمعدل التراكمي» فكانت 
قيمة (0,51) فقط وهى قيمة متدنية وتفسر ما نسبته (5 0,7) من تحصيل الطلبة فى القياس 
والتقوبم» من خلال العلاقة الخطية بالمعدل التراكمي» وهذا يدل على ضعف هذه العلاقة» 
وتدل على عدم وجود معيار خارجي مناسب, لمقارنة التحصيل في اختبار القياس والتقويم. 

ويمكن الاحتفاظ بنتائج الاختبار إلى أن يصبح هؤلاء معلمين في الميدان» ويتم تقدير 
درجة ممارستهم تطبيق مبادئ القياس والتقويم» وبناء الاختبارات وعندئك يتم حساب 
معامل لارتباط بين الاختبار وانحك. 

وبعد أن تم بناء الاختبار عبر هذه المراحل من استبعاد الفقرات غير المطابقة لنموذج 
زاشن» واسعبعاد الآفراة غير اللظابقين: وبعد ديد الخصائص السيكومترية [الاشتبار 
وفقراته» فإن هذا الاختبار المؤلف من (1؟) فقرة بمثل ا محال بشكل متوازن مع الأهداف» 
وبالتالي يمكن تكوين اختبارات فرعية من هذا الاختبار؛ وتحديد علامة النحال من هذه 
الالغفارائتم 'كمامكن شكيل اعبارات ترعية دن هذا الأخبار» تحني :درعية الصعوية 
أو اختيار فقرات ذات تمييز مرتفع تصف الأفراد عند نقطة قطع محددة لأغراض محددة . 


ثالثاً: عرض النتائج المتعاقة بدالة المعلومات للاختبار ومناقشتها : 

لإيجاد دالة المعلومات للاختبار الكلي» فقد استخدم الباحث البرنامج الإحصائي 
(1/18751125) وكون هذا البرنامج لا يحلل استجابات أفراد يزيد عددهم على ٠٠١‏ 
فرد وفقرات لا يزيد عددها على "١‏ فقرة؛» لذا قام الباحث باختيار 7٠١‏ فقرة من فقرات 
الاختبار تتوزع على متصل السمة؛ وذلك بالاستعانة بخريطة الفقرات بحيث تغطي المدى 
الذي تتوزع عليه الفقرات حسب درجة صعوبتها والممتد من (-/7717 ١7117-‏ ) لوجيت. 
أما الأفراد فكان عددهم مناسبا ثم أدخلت البيانات في ذاكرة الحاسوب» وتم تقدير دالة 
المعلومات للاختبار عند كل مستوى من مستويات القدرة المحددة» والجدول )١٠١(‏ يبين 
تقديرات الأفراد بوحدة اللوجيت وقيم دالة المعلومات عند مستويات مختارة للقدرة. 

ويلاحظ من الجدول )٠١(‏ أن قيم دالة المعلومات التي يقدمها الاختبار ثنائي التدريج» 
تكون أكبر ما يمكن عند مستوى القدرة صفر لوجيتء .معنى أن الاختبار يعطي معلومات 
أكثر فاعلية عند الأفراد ذوي القدرة المتوسطة» بينما تكون قيم دالة المعلومات التي يقدمها 
الاختبار أقل ما يمكن عن مستويات القدرة العالية والمتدنية» .ممعنى أن الاختبار يعطى 
معلومات قليلة عند الأفراد ذوي القدرات العالية والقدرات المتدنية. 
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الخصائص السيكومترية لاختبار محكي ا مرجع لذ القياس 


د. نضال الشريفين 


مستويات مختارة من القدرة للاختبار ثنائي التدريج 


الجدول رقم )٠١(‏ 
تقديرات القدرة لأفراد العينة وقيم دالة المعلومات التي يقدمها الاختبار عند 


القدرة دالة المعلومات القدرة دالة المعلومات القدرة دالة المعلومات ١‏ 
5 الى ةا م8" إداكين 0 
-5/اره 0 حل كن ضكن 1ه 
67ر6 0 4ه يدانا حال 8 
ره 0 اليه ”7 ا لامر 
-ووره 4, حوره نفس ار كه 
ىع د - 8 8 ا كال 
سدم 0 ألم 0 لاورس 53 00038 
ايع 01 1 لكين 4 14 
حمءرةع 6 4 م ان 15 
ول مم ىر 0 4ه 1 
0 ايه 06 6١‏ مره 3 
حعرتن كاه 0 71 كلارم «لرىهء 
1١ 0‏ ,1 ا 5 4 
حارم 7 1١‏ 1 حكن 1 
-15؟ 14 10 ”3 
غ707 1 اك 6 
ان 7 ”> هلا ١‏ 
1,45 مركن حل 148 
-8م 1١6 7384 6 1١,5‏ 


وأشارت النتائج إلى أن قيمة دالة المعلومات للاختبار تتزايد تدريجيا بتزايد القدرة (©) 


حتى تصل إلى أقصى قيمة مكنة لها عندما تكون قيمة القدرة صفرا لوجيتء وهي تقابل 
متوسط الصعوبة للفقرات صفر لوجيت» وهذا ما يتطابق مع ما هو متوقع من نموذج راش» 
حيث إن دالة المعلومات تكون أقصى ما يمكن عندما تكون قيمة (0-0) وذلك لكل من 
النموذجين الأحادي المعلم والثنائي المعلم. وهذا ما تؤكده قيمة الخطا المعياري للتقدير التي 
كانت أقل ما يمكن عند متوسط الصعوبة لفقرات الاختبار» إذ بلغت قيمة )0,١5(‏ . 

إذ يكون الخطأ المعياري صغيرا كلما اقترب مستوى القدرة للأفراد من مستوى الصعوبة 
للفقرات. وبالتالي تزداد كمية المعلومات بنقصان الخطأ المعياري حسب العلاقة 


علميية: 


./5.5)©( 
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جيك إن(9)! |: كمية ام عند سحو القدرة )0 و (5.2)0: الخطأ المعياري في 
الانعطاف أتعدي 0 الاختبار ادق دد التتدريج كان 0 رن ميل ١‏ المما سن للاختيار 
الأخبار إذ كلماداة الميل اكه ات وذلك حسب العلاقة التالية: 


ا 
رم 12 
(0)! :كمية المعلومات التي نحصل عليها عند مستوى القدرة (0). 
:[زم) ام] : مربع المشتقة الأولى لدالة الاستجابة عن الاختبار المنحنى خصائص الاختبار) 
عند مستوى القدرة (0). 
[(5)6] : نسبة الناجحين في الاختبار. 


[(06] : ١-.ر0)م‏ 
خاتمة 

هدقفت عذه الدراسة إن يناه اعبار خصيلي مقان في الفياس والقوع الازيوي» علي 
المستوى الجامعي» اعتمد في بنائه على الأهداف السلوكية التي تمثل الكفايات التعليمية؛ 
التي ترغب في تحقيقها لدى الطلبة (معلمي المستقبل) واستخدم الباحث النظرية الحديثة في 
القياس كإطار لتحليل فقرات الاختبار» واستجابات الطلبة وتحقيق افتراضات النموذج 
المستخدم (نموذج راش) كأحد نماذج النظرية الحديثة» وبناء أداة قياس موضوعية متحررة 
من قدرات الأفراد» ومتحررة من صعوبة الفقرات» وضمان الحصول على فقرات ذات 
خصائص سيكومترية جيدة. أي أننا نقترب باحتمال كبير من العدالة والموضوعية والدقة, 
ثما بمكننا من تشخيص جوانب الضعفء وبيان المتقنين من غير المتقنين. ما يجعل بناء هذا 
الاختبار يشكل نواة لبنك أسئلة لمساق القياس والتقويم التربوي في الجامعة» نستطيع من 
خلاله أن نختار أي عدد من الفقرات بطريقة عشوائية» لتحقيق أهداف عملية القياس 
الموضوعي. كما هدفت الدراسة إلى توضيح المنهجية التي تم من خلالها بناء وتطوير اختبار 
في القياس والتقويم التربوي, مما يجعل محال بمهدا لامكانية تطبيق هذه المنهجية في بناء 
اختبارات ومقاييس فى كفايات تعليمية وتحصيليه أخرى. 
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المراجع 


الجامعة العربية المفتوحة (ه ٠‏ 00 القياس والتقويم في وبناء الاختبارات المدرسية (طا)ء 
الصفاة» الكويت: الجامعة العربية المفتوحة. 

الشريفين» نضال .)٠ ٠7(‏ مدى تحقق معايير الفاعلية في معادلة اختبارين أحدهما ثنائي 
التدريج والآخر متعدد التدريج وفق نماذج النظرية الكلاسيكية والنظرية الحديثة في 
القياس. رسالة دكتوراه غير منشورة» جامعة عمان العربية للدراسات العلياء عمان» 
الأردن. 

علام» صلاح الدين .)١545(‏ تحليل بيانات الاختبارات العقلية باستخدام نموذج راش 
اللوغاريتمي الاحتمالي: دراسة تحريبية. المحلة العربية للعلوم الإنسانية. الكويت» 
41 -158. 

علآم» صلاح الدين. .)3٠١١(‏ الاختبارات التشخيصية مرجعية انمحك في امحالات التربوية 
والنفسية والتدريبية. القاهرة» دار الفكر العربى. 

عودة» أحمد .)١137(‏ مدى التوافق بين نموذج راش والمؤشرات التقليدية في اختيار 
فقرات مقياس اتجحاه سباعي التدريج. مجلة كلية التربية» جامعة الإمارات» (8)) 
مه 1-وم/ا١‏ 


الكيلاني» عبد الله زيد» والشريفين» نضال كمال .)5١١6(‏ مدخل إلى البحث في العلوم 
التربوية والاجتماعية» أساسياته- مناهجه- تصاميمه- أساليبه الإاحصائية » (ط »)١‏ 


عماث: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة 


:56557 0123060 وملمةطألت0 .(1987) .0 ,لمم5طاطعاناك ه .ط لة1351م 
ها .ونانلا مأ ع6 30م ممعم 05 5 أ5لإالهصة أأمعكه ([313م ذاع5ه! 
.73-2 ,4 ,0اأأودع1 


-1110 7625101117111 10 110001211011ط!ا .(1979) .لطا .للا رمعلا ع ,.ل .آلا رمعاام 
مم3 لاوم لهي وصمتطةؤأاطنظ عام :وأصرهسأألج0 .لم 


تكارولا الاعلظا .(0ع طأذ5) 511520ع1 لوعأنوهامطءلازةط , (1982) . 4 , أ5135ومم 
. 0ن وصتطةتاطنط صق | أالاءلنا 


له امع صم :لازامعط1 1ا1355163ه6 300 لاأمعطآ ع025مذ5ع: لاعخا .(1998) .)7 رموطا 
320 [211003عنا0ط .5121151165 مضموععط /لرعأا الأعطا أه نهذ أ وم مامه 
357-11 ,(3) 58 ,1لاع7اعالاقوع1لا اجعأنهامطءللزوطم 


0211113 .ل0تأصعوعا لزقع351الاا وسصتفاضعممعامما .(1988) ١.‏ ,لإعكاوراه 
. 00 , مصلتطد اطنط طكام/لا5 0ق لالا: 
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5 هه .(1999) .1 , 5اع00: غ8 .1 ,رطقط 031 أصقنلا5 8 كا ,مماعاطصونا 
| اطنط عو53 :4ن ,كوم لإاناطنتاعلا ./1مع1آ1 015 م5ع؟ للزع1أ 01 


101 ع05مذ5ع؟ تلاع1! .(1985) .1 ,3131 مأ طقللا5 ه >ا .8 ,ومأعاطاصوتا 
.وماطذ ناطناط أأمطزالا :مه85051 .211005م1اممح ممع د5عام أعصاءم 


1651 [1355163»© 01 002003115017 .(1993) .للا .8 رعوصمل ع ,عا .8 ,مماعاطمصون 
-اعن/اع0 أ5ع1 10 16311005امم3 تغط 0م لاأامعط ع5ممم5ع! لعذا ممه معطا 
-38 ,4 ربعن 11ع5:3 300 5علاذذ! ,العتاع؟نا35ع1/! |2110121علالع .أمعمامه 

47 


عالا5 63 10 31105انالاأ5 3111م 0ع زأ/عأنام امه ومأولا .(1988) .8 .ع ,صو ]أانال 
ما أقعتاع!ناكوع1ل/ مع 1اممهق .05دءأ5لالام 01 عممعاعم مهمه لوعلصلاه عطا 
.2999-8 ,(1) 4 ,درهأ1أهعنالط 


.555155 م1 ع106نان 5 اعذللق .(1993) .لا .8 أطواكللا 6 آلا .ل بعنعومنا 
.655 لردوطاا :6ودعأطت .(مصواومءط تعأانامطاهم0) 


355655117111 3200 111ع17ع1نا5قع1لا .(2000) .لظا ,لنناام 0 غ . 8 , مضنا 
.ااأتع/ا :01 ,ؤ5ناط لامك .وصاطعوع] 


60 أأ0لعه (31113م 50 اع0مم طعمو8 8 .(1982) .لظة .0 ,25ع51و اا 
149-174 .2 ,فعا اعصممطاعبزومط 


:.ل .ل .111©111ع1لا7©235 [2110223عنا0ع لم100 .(1980) .ل .للا ,رمخطمص 
.عما , الج دعن امعمرص 


161 لعج تعزع1ع8 -(100زع0211 .(1978) .ل .للا ,تلقطممصط 
.عم ,الها - عن أمعءط : زلا ,15]]أان) 00منتاعاومع 


ولاعع»! . ل ع ,15ع351ل/طا . © نما .لإزمعط1 015 5ع لارعئ]! .(1999) .ا .ومكاءعم1اك 
ولق اعنوعوع5 10031 أدعنباوع دأ أمعماعناقدع/! مآ 5ععمة/401 .(05ع) 
.موضون)ع2 : كانا ,لنتناعانام8 عط|ا (322.م0). أمعررووع2655 


تلاأأأنلا 75لتاع1! 211060 1طألدء اوعا8 .(1980) .5 رااع8 6 8 ,مدع/ا ,8 ,أطو للا 
لة513156 :0ودعءأطن ,23 .هلظ .732010117 0تاع1لا طععوعوع8 .اع0محدهر 
0ن أ لإأأواع/اأمنا ,نهل أدعنبالط 01 أاعم 1 جمعما .36013101 ا 


-3150ط ل .515لإ|32 52216 831150 .(1982) .لظا .© ,15ع351/طا 8 ,.نا .8 أطوأءللا 
.2655 لردطاا :00دم طن .062510111111 دأعنوع5ع: :101 ع»اممط 


101 كا0هطلصضقط 8 :0ن أ5ع0 أد5ع1 51ع85 .(1979) .آلا ,عده51 8 ,.نا ,أطو للا 
لردط انا :0ونعأطن ,1لاع77اع]الاة 173 لاأعنلوهع5ع] 
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أثر دراسة مقرر لعلم النفس على اتجاهات عينة من 
طلبة كلية الطب بيجامعة الملك سعود 


نحو علم النفس 
د. علي بن عبد الله العفنان 


قسم التربية وعلم النفس 
كلية المعلمين بالرياض 
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أثر دراسة مقرر لعلم التفس على انتجاهات طلبة الطب د. علي العفنان 


أثر دراسة مقرر لعلم النفس على اتتجاهات عينة من طلبة كلية 
الطب يجامعة الملك سعود نحو عام النفس 


د. علي بن عبد الله العفثان 
قسم التربية وعلم النفس 
كلية المعلمين بالرياض 


ا ملخص 


هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن مستوى اتجاهات طلبة السنة الأولى بكلية الطب 
بجامعة الملك سعودء والكشف عن أثر الجنس في الفروق بين اتجاهات الطلاب 
والطالبات. وللإجابة عن هذه الأسئلة تم تطوير مقياس للاتجاهات بالرجوع إلى الأدب 
التربوي ذي الصلة بموضوع البحث حيث تم تقنين المقياس من حيث الثبات والصدق. 
وقد تكونت عينة الدراسة من )١184(‏ طالبا و (77) طالبة من طلبة كلية الطب بجامعة 
الملك سعود للعام الجامعي 5575١-575١ه.‏ وقد أسفرت النتائج عن: 
- وجود اتجاهات إيجابية لدى أفراد عينة الدراسة نحو علم النفس. 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات أفراد عينة الدراسة بين التطبيق القبلي 
و البعدي؛ مما يعني أن اتجاهات العينة قد تعدلت بعد دراسة مقرر علم النفس. 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الطلبة والطالبات نحو علم النفس تعزى 
إلى متغير الجنس لصالح الطالبات. 


* تاريخ تسلم البحث ٠٠١5/5/١9‏ * تاريخ قبوله للنشر 7005/1/5١‏ 
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أثر دراسة مقرر لعلم النفس على اتتجاهات عينة من طلبة كلية 
الطب يجامعة الملك سعود نحو عام النفس 


د. علي بن عبد الله العفثان 
قسم التربية وعلم النفس 
كلية المعلمين بالرياض 


مقدمة الدراسهة 

يحتل علم النفس مكانة مهمة في حياة الأثم والشعوب؛ لما يقدم من فوائد جمة للفرد 
واجتمع» فهو يساعد الفرد على أن يفهم ذاته» ويحدد قدراته واستعداداته وسماته التي تميزه 
عن غيره؛ ما يجعله أكثر قدرة على مواجهة متطلبات الحياة» ويساعده أيضاً في فهم غيره 
ومجتمعه من جميع النواحي» حتى يستطيع التكيف في البيئة التي يعيش. (الجراح» 2١191١‏ 
ص١).‏ 

وقد شهد علم النفس تطوراً واسعاً في موضوعاته؛ فبعد أن كان يبحث في الروح في 
بداية عهده, تقدم ليشمل مالا آخرا وهو العقل؛ ثم توسع محاله فبحث في الشعورء وبعدها 
في السلوك الظاهري, ما حدا ب وودورث (1/0001//0111) (المشار إليه في القوصي» 
»؛ ص35) إلى القول إن علم النفس عند أول ظهوره زهقت روحه. ثم خرج عقله. 
ثم زال شعوره, وم يبق منه إلا المظهر الخارجي» وهو السلوك. 

ويعد علم النفس المعاصر في مختلف فروعه؛ وفي نظرياته ومنهجياته وتقنياته وتطبيقاته 
هو ابن امجتمعات الصناعية الرأسمالية» حيث نشأ هذا العلم وتما وتفرع منذ أواسط القرن 
التاسع عشر والقرن العشرين لخدمة أهداف المجتمعات الصناعية الرأسمالية» وتلبية 
احتياجاتهاء ثما يشكل مختلف فروعه ووظائفه؛ التطبيقية ومنهجياته البحثية. ويمكن إجمال 
هذه الأهداف فى الأربعة التالية التى تنصب على الفرد فى الغرب: المعرفة والتشخيص» 
الإعداد والتأهيل» الإدارة والتسيير» الصيانة والحفاظ على الفعالية. 

وتتوزع مختلف فروع علم النفس لخدمة هذه الأهداف فيما بينهاء وقد تتشارك في القيام 
بواحدة منها أو أكثرء إلا أنه قد خرجت المعرفة المتراكمة في علم النفس المعاصر عن إطار 
هذه الأهداف إلا على سبيل الاستثناء (حجازي» .7٠٠٠١‏ ص8 .)١‏ 

وتتعدد الخدمات التي يقدمها علم النفس المعاصر لتشمل ميادين التجارة» والصناعة» 
والقضاء. والمشكلات السلوكية» والتعلم والتعليم» ووضع المناهج وتطويرهاء ودراسة 
الفروق بين الأفراد والجماعات والسلالات امختلفة» ومراحل النمو الختلفة» ووظائف 
الأعضاء وغيرغاء وقد يات كل هيداك من هذه المياذيخ عفل علما مستقلاً قائما بذاثه. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ويعد علم النفس العام -وهو موضوع هذه الدراسة- المصدر الأساسي للمعلومات عن 
الحياة النفسية» ويهتم هذا الفرع بدراسة قوانين ومبادئ الأفراد بصورة عامة بغض النظر 
عن المواقف», أو الحالات الخاصة» التى تختلف من فرد لآخر» ومن الموضوعات الرئيسة 
العى يددرسها على النقس العام الذكاء والعلاكرء والتعلي) والتفكيره والشخصية 
والانفعالات والدوافع والإدراك والاتجاهات (الجراح» ١31341١؛‏ ص4). 

أما الاتحاهات عامة فتقوم بدور بارز في تحديد سلوك المرء» فالاتحاه فعل دافعي يستثير 
السلوك ويوجهه وجهة معينة» ويمكن القول إن تنمية الاتجاهات الإيجابية لدى الطلبة نحو 
موضوع دراسي ق قد تنمي لديهم رغبة في تعلمه وقدرة على توظيف ما تعلموه» فضلاً عن 
تحسن في التذكر. كما يمكن القول إن تدني تحصيل الطلبة دروسهم في موضوع دراسي ما 
قد يعزى جزياً إلى اتجاهاتهم السلبية نحو ذلك الموضوعء وما يرافقها من كراهية وخيبة 
أمل لا تقتصر على موضوع الدراسة فحسب» بل قد تعمم لتشمل الأستاذ والموؤفسسة 
التعليمية (التل» ١‏ صض١7).‏ 

وقد ركزت دراسات متعددة على أثر دراسة مقررات في علم النفس على تنمية أو تغيير 
الاتحاهات نحو علم النفس فشملت الدراسات المدارسء والكليات والمعاهد والجامعات 
خاصة في العقدين الأخيرين. 

ورغم وفرة البحوث التربوية في ميدان الاتجاهات نحو الموضوعات الدراسية المتنوعة 
في عائنا العربيء فإن المع للبحوت النفسية الصلقة يغصي الاجاهات تجو على البفيي 
يكشف عن نقص حاد فيها. إذ إن الدراسة الرائدة في هذا النحال هي تلك التي أجراها أبو 

: حطب والكامل وخزام )١51/.5(‏ حول صورة علم النفس لدى الشباب العماني . وقد بينت 
نتائج الدراسة أن الشباب العماني يظهرون اتجحاهات إيجابية عامة نحو علم النفسء كما 
كشفت النتائج عن وجود فروق في اتجاهات الذكور والإناث نحو علم النفسء إذ أظهرت 
الإناث اتجاهات أكثر إيجابية من اتجاهات الذكور فيما يتعلق بالاتجاه العام ومكوناته. 

ومن بين الدراسات الأجنبية التي تناولت مسحاً للاتجاهات نحو علم النفس ما قام به 
جاردنر وهند (1983 ,00لا!! :8 /!63106) فقد أكدت أن نسبة الاعتقادات الخاطئة عن 
علم النفس منتشرة بشكل واسع حتى بين الأكاديميين» وذلك بعد إجراء الدراسة على عينة 
تكونت من )١١4(‏ عالم نفس يدّرسون في كليات وجامعات إقليم جبال روكي؛ و(5١٠١)‏ 
مدرسين من حملة الدكتوراه والماجستير وعلماء اجتماعيين وعلماء غير اجتماعيين من 
جامعة كولورادو. وقد استخدم الباحثان اختبار الاعتقاد العام (108) لفوهان 
)١/31091310(‏ مع بعض التعديل» حيث اختيرت )5١(‏ فقرة من )6١(‏ فقرة من قائمة 
فوهان. وكان معيار الاختيار حصول الفقرة على تأييد أكثر من )/5٠0(‏ من طلبة الكلية» 
كما أظهرت الدراسة عدم وجود فروق تذكر بين كل من الذكور والإناث في نسبة 
الاعتقادات الخاطئة. 

ومن الدراسات الأخرى ذات الصلة المباشرة بهذا الموضوع ما قامت به التل(991١)‏ 
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حول اتجحاهات طلبة جامعة اليرموك نحو علم النفس» حيث هدفت الدراسة إلى تطوير 
مقياس للاتحاهات نحو علم النفس» ومن ثم التعرف على اتجحاهات طلبة جامعة اليرموك 
نحو علم النفسء والكشف عن الفروق بين الجنسين في الاتحاهات نحو علم النفس» حيث 
تكونت عينة الدراسة من )9٠.٠(‏ طالب ؛. وكشفت النتائج عن وجود اتجحاهات إيجابية لدى 
طلبة جامعة اليرموك نحو علم النفس. كما أسفرت عن وجود فروق بين الجنسين في 
الاتحاهات نحو علم النفسء, لصالح الإناث» وذلك فيما يتعلق بالاتجحاه العام وبأبعاده 
الخمسة جميعهاء تدك لفسير الننائع فى كوه انير نكال بتاعي و اللاذافية. 

وفي السعودية أجرى الحارثي )١1597(‏ دراسة على (517) طالبا وطالبة من كليات 
مختلفة بالجامعات السعودية هدفت إلى التعرف على اتحاهات الشباب الجامعى السعودي 
نحو علم النفسء وأظهرت الدراسة عدم وجود فروق في الاتجاه نحو علم النفس ترجع 
للتخصص (طبيعي/ شرعي) كما كانت الفروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث لصالح 
الإناث في الاتحاه نحو علم النفس. كما أحرى في هذه الدراسة تحليلاً عاملياً لقياس الاتحاه 
نحو علم النفس. أسفر عن وجود أربعة عوامل للاتجاه نحو علم النفس هي: الرغبة في 
دراسة علم النفس وأهميته» والجانب الوجداني المتصل بعلم النفس» وموقف الفرد نحو علم 
النفسء والإيمان بعلم النفس والاعتقاد بفائدته. 

وفي دراسة ريدين (1993 ,81/086610) حول معتقدات و اتجحاهات الطلاب الجامعيين 
نحو علم النفس بوصفه مهنة» قام الباحث بتقييم مدى التحقق من فرضية ميلر (هااذالا) 
التي تعطي طريقا 'نفسيا" للأفراد؛ وقام الباحث بتقسيم عينة الدراسة إلى عدة بجموعات من 
الطلاي كل متها يشمل (415) طالباً جادعياً عن جامعة كاليفوزنيا الحكومية. وأشارت 
نتائج الدراسة إلى أن بعض المجموعات كانت لديها سوء فهم؛ و عدم تصورء و اتجاهات 
سلبية» و معرفة محدودة عن علم النفس. وأوصت الدراسة بأهمية مناقشة الخيارات المهنية 
في علم النفس بين الطلاب والتخطيط المستقبلي للتعرف بقدر الإمكان على تلك 
الفروقات. 

أما ستيفنسون (1994 ,5160160501) فقد أجرى دراسته التي كان غرضها التعرف 
على الاتحاهات نحو علم النفس على )7٠١(‏ من طلبة الدراسات العليا الذي يدرسون علم 
النفس» وطلبة الدراسات العليا في اللغة الإتجليزية والذين يدرسون أحد المقررات الاختيارية 
في علم النفس » وطلبة مرحلة البكالوريوس والليسانس بأقسام غير قسم علم النفس 
ويدرسون مقرراً اختيارياً في علم النفس» ؛ وطلبة مرحلة البكالوريوس واللبسانس ين قببدم 
علم النفس» وأوضحت النتائج أن طلبة الدراسات العليا عامة كانوا أكثر نقدا للأساسيات 
العلمية لعلم النفس من طلبة مرحلة البكالوريوس والليسانس» كما تبين وجود فروق بين 
الفسين سيف تين أن الاناك. أكر أله من الذكورء وأقل نقد لأساسيات علم النفس 
الأكاديمية من الذكور. 
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وقام فريدريك (1996 11601101) بدراسة لتقييم تصورات تجار باسني اعم 
النفس بوصفه علما باستخدام مقياس "علم النفس بوصفه علما" (0688) من تصميم 
الباحث» ولاختبار مدى مصداقية هذا المقياس أجرى الباحث تحربتين على مجموعتين من 
الطلاب الجامعيين» واعسى حبية الطلااك تسعة بن الثيان يختري على (18) نظا 
اشتملت المجموعة الأولى على (/7) طالباً و طالبة يدرسون مادة "مدخل إلى علم النفس' في 
فصليين دراسيين منتظمين» وجاءت نتائج الدراسة لتشير إلى وجود علاقة إيجابية قوية بين 
النتائج المرتفعة للطلاب على مقياس علم النفس بوصفه علما (085) والاعتقاد بكفاءة 
العااج النفسي» و كدلاك وجدوهاعادقة إيجابية يرن للك القائن على مفياس (285) ووجود 
عدد كبير من المناهج العملية في أقسام علم النفس. كما أشارت الدراسة أيضاً إلى وجود 
علاقة إيجابية بين ميل الطلاب نحو تصور علم النفس بوصفه علماً وميولهم العامة نحو 
التعبير عن اهتمامات قوية بالعلم. 

وفي دراسة حول الاتجاهات نحو علم النفس و الطب النفسي و المرض العقلي؛ أجرى 
ستونز (1996 ,510065) مسحاً لاتحاهات عينة من الطلاب الجامعيين و عينات صغيرة 
من علماء النفس والممارسين ين الطبيين وعدد من المرضى والعاملين بالمستشفيات العامة في 
شرق و وسط مدينة كيب تاون بجنوب إفريقياء» وجاءت نتائج الدراسة لعشير إلى أن 
الطلاب الذين يدرسون علم النفس في الفرقة الثالثة الجامعية لديهم ميول سالبة نحو العلاج 
النفسي أكثر من طلاب الفرقة الأولى. وأشارت النتائج أيضا إلى أن اتجاهات الطلاب بالسنة 
النهائية بالجامعة نحو علم النفس كانت أكثر ايجابية من اتحاهات طلاب الفرقة الأولى 
الدارسين لعلم النفسء وأن العامة من الناس لديهم نظرة تفاؤلية أكثر من علماء النفس حول 
كفاءة و فاعلية العلاج النفسي و العقلي. 

وقام القحطاني )١135(‏ بدراسة تناولت موضوع الاتجاهات نحو علم النفس لدى 
طلاب بعض الجامعات السعودية حيث تعرض الباحث إلى دراسة آراء واتحاهات هؤلاء 
الطلاب نحو علم النفس. وقد استعان الباحث بعينة من طلاب الجامعات السعودية» بلغت 
)1١٠٠١(‏ طالب وطالبة. وقد توصلت الدراسة إلى وجود اختلاف في الفكرة السائدة عن 
علم النفس -كما يدركها طلاب الجامعات السعودية من حيث موضوع العلم ومحالاته 
تطبيقية وأسماء أعلامه- عن الصورة الصحيحة للعلم» وكذلك وجود اتحاهات عامة نحو 
علم النفس أقرب إلى قطبية الإيجابية بالإضافة إلى وجود اتحاهات تفضيلية سالبة نحو علوم 
المهن النفسية» وتوصلت الدراسة أيضا إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية فى الاتحاه نحو 
علم النفس بين طلاب وطالبات الجامعات السعودية لصالح الإناث» كما توصلت الدراسة 
إلى عدم وجود علاقة بين الدراسة المنتظمة لمواد علم النفس واتجاهات طلاب وطالبات 
الجامعات السعودية نحو علم النفس. 


وفي قطر أجرى كمال )١53517(‏ دراسة هدفت إلى معرفة طبيعة اتحاهات طلاب جامعة 
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قطر نحو علم النفس: الرغبة في دراسة علم النفس»ء والمراحل التي درست فيه» وعدد 
المقررات المدروسة الرغبة في اختيار التخصصء ونوع المادة المقروءة. حيث قام الباحث 
بإعداد مقياس للاتجاه نحو علم النفس» وتم تطبيقه على عينة مكونة من (75) من طلبة 
الجامعة. وأو ضحت النتائج أن اتحاهات الطلبة الذين درسوا علم النفسء أو لديهم الرغبة 
في دراسته أو قرؤوا كتبا في علم النفس أقوى من اتحاهات هؤلاء الذين لم يدرسوا علم 
النفس أو ليست لديهم الرغبة في دراسته» أو قرؤوا كتبا أخرى غير علم النفس» كما كانت 
اتجاهات الإناث نحو علم النفس أكثر إيجابية من اتجاهات الذكور» كما كانت اتحاهات 
طلبة التتخصصات الأدبية أكثر إيجابية من اتحاهات طلبة التتخصصات العلمية. 

وفي احريت تاب 011550 بدرامة الاولت موضوع صور علي اللنش لدي 
الجمهور العام ذ اك ل المي ال بلحم را 

من الجمهور العام في المجتمع الكويتي. وبلغ عدد أفراد عينة الدراسة (911) فرداً من 
الجنسين. ريت الواعة عن غلم رخو توق ير عرية دن اللتورو ناكد لقراد 
عينة الدراسة في تصورهم لموضوع علم النفس ومحالاته وطبيعة الدراسة فيه» ومصادر 
المعلومات عن علم النفس وخدماته التي يقدمها وأشهر علمائه. وأوضحت الدراسة أيضا 
أن هناك فروقا جوهرية بين أفراد المجموعة الأدنى تعليما وأفراد المجموعة الأعلى. 

كما أجرى الزهراني )3٠٠١(‏ دراسة هدفت إلى محاولة التعرف على طبيعة العلاقة بين 
اتجحاه طلاب وطالبات جامعة أم القرى من دارسي بعض مواد علم النفس من ضمن برنامج 
الإعداد التربوي وبعض سماتهم الشخصية» والكشف أيضاً عما إذا كان هناك فروق بين 
طلاب وطالبات جامعة أم القرى الدارسين بعض مواد علم النفس في الاتحاه نحو دراسة 
علم النفس. وقد تكونت عينة الدراسة من ٠ ٠(‏ ”) طالب وطالبة: )5٠١(‏ طالب» )2٠٠١(‏ 
طالبة. وأظهرت النتائج وجود علاقة سالبة وغير دالة إحصائيا بين الاتحاه وأبعاد الذهانية 
والتشاؤم والعصابية؛ ووجد أن هناك علاقة إيجابية بين الاتجاه وبعد التفاؤل؛ وأن هناك 
فروقا دالة إحصائياً في الاتجاه لعلم النفس بين الذكور والإناث لصالح الذكور. 

وأجرت اشتون ن (2002 لاط م) دراستها حول الصورة العامة لعلم النفس و مدى 
تطور الاتحاهات وصدقها نحو مقياس علم النفس. قامت الباحثة بتصميم مقياس اتحاهات 
نحو علم النفس تحت مسمى "8721" و تم تطبيقه على عينة من الطلاب الجامعيين شملت 
)4١5(‏ من طلبة جامعة أوهايو الحكومية. أظهرت النتائج أن الصورة العامة لدى الناس 
تحاه علم النفس هي صورة إيجابية تكتنفها بعض الاتجحاهات السلبية؛ وتعزو الباحثة تلك 
الاتحاهات السلبية إلى نقص المقايبس العامة للاتجحاهات نحو علم النفس. 

ومن خلال عرض الأدب التربوي ذي الصلة موضوع الدراسة الحالية توصل الباحث 
إلى أن هناك قلة في الدراسات التي تناولت صورة علم النفس لدى الطلبة في البيئة العربية 
وإن كان هناك كثرة في الدراسات التي تناولت الاجماهات نحو يعض فروع علم النفس 
مثل: علم النفس التربوي مما يضيف أهمية لهذه الدراسة خاصة وأن البيئة السعودية لم تحظ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


بدراسة مشابهة تماماء ويمكن القول إن إضافة متغير جديد وهو الجدنس يضفي نوعاً من 
الخصوصية على هذا البحث بالاضافة إلى إججراء غيئة الدراسة على طلاب كلية الطب. 


مشكلة الدراسة 

تتضح مشكلة الدراسة في التعرف بشكل أكثر تحديداً على اتجاهات طابة كلية الطب في 
السنة الأولى بجامعة املك سعود نحو علم النفسء وبالتالي الكشف عما إذا كانت اتجاهات 
الطلبة نحو علم النفس تختلف باختلاف الجنس. 


أهداف الدراسة 

تهدف الدراسة الحالية تعرف: 
.١‏ مستوى الاتحاهات السائدة لطلبة السنة الأولى كلية الطب بجامعة الملك سعود نحو علم 
النفس: 
؟. الفروق في اتحاهات طلبة كلية الطب نحو علم النفس بجامعة الملك سعود بعد در استهم 
مقرر علم النفس عن اتحاهاتهم قبل دراستهم هذا لمقرر. 
". الفروق بين الذكور والإناث في كلية الطب بجامعة الملك سعود بالنسبة للاتجاه العام 
نحو علم النفس. 


أسئلة الدراسة 

إن هذه الدراسة ستحاول الإجابة عن السؤال الرئيس التالي: هل تؤثر دراسة مقرر لعلم 
النفس على اتجحاهات الطلاب الجامعيين غير المتخصصين في علم النفس» وهل يتنوع هذا 
التأثير حسب جنس الطالب؟ ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية: 
.١‏ ما مستوى الاتحاهات السائدة لطلبة السنة الأولى كلية الطب بجامعة الملك سعود نحو 
علم النفس؟ 
.١‏ هل تختلف اتجحاهات طلبة كلية الطب نحو علم النفس بجامعة الملك سعود بعد 
دراستهم لمقرر علم النفس عن اتحاهاتهم قبل دراستهم هذا لمقرر؟ 
“"'. هل توجد فروق بين الذكور والإناث فى كلية الطب بجامعة الملك سعود بالنسبة للاتجاه 
العام نحو علم النفس؟ 


أهمية الدراسة 

تنبع أهمية هذه الدراسة من: 
.١‏ كونها الدراسة الأولى (في حدود علم الباحث) التي تحرى في هذا امحال في كلية الطب 
بجامعة الملك سعود بالمملكة العربية السعودية. 
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؟. إمكان استخدام مقياس الاتحاهات المستخدم في الكشف عن اتحاهات فئات أخرى في 
الجامعات السعودية وكليات المعلمين هناك. 

". كونها تبحث في تأثير دراسة مقرر ذي أهمية اجتماعية (علم النفس) على تغيير الاتجاه 
لدى فئة ذات تخصص علمي (الطب)» إضافة إلى دخول متغير الجنس» وهو قليل الدخول 
في الدراسات التي تحرى في المملكة العربية السعودية لخصوصية هذا المتغير هنا. وهذا 
يضفي على هذه الدراسة نوعاً من الجدة والأهمية. 


محددات الدراسة 

تتحدد نتائج هذه الدراسة جزئياً ما يلي : 

١‏ . مدى تمثيل عينة الدراسة مجتمعها. 

.١‏ مدى صدق وثبات الأداة المستخدمة في الدراسة. 

*. الإطار الزمني الذي أجريت فيه الدراسة وهو الفصل الأول للعام الجامعي 575 -١‏ 
6 اه. 


التعريفات الإجرائية 
الاتجاه ©00ا]8111: هو ميل نفسي نحو موضوع اجتماعي معين يظهر في تقييم هذا 
الموضوع بدرجة متفاوتة من درجات التفضيل ‏ عدم التفضيلء؛ ويعنى بالميل النفسي: أن 
الأحاد هو سالة ؤاتية داخلة توجد لدي الشخصض من لذ لفترة قصيرة أ طويلة, بو نظرا أن 
الاتحاه مكون داخلي فإننا نستنتج من خلال الاستجابات التفضيلية ‏ عدم التفضيلية - 
للشخص تجاه الموضوع المقصود (2.269 .1998 ,053316 .8 لإاو2ع) والاتجاه كميل 
نفسي للاستجابة يتكون من ثلاثة عناصر: معرفية ‏ وجدانية ‏ ترويحية (1999 ,6©/1/م 
50,8 | لاا ,501 )؛ ورغم ذلك فإن هناك بعض الاتجحاهات تقوم في أساسها على 
معتقدات الشخص في خصائص موضوع الاتجاه (المكاسب أو الخسائر» الفوائد أو 
المضار)؛ ففي هذه الحالة يكون أساس ذلك الاتجاه معرفياً» وبالمثل لو قام الاتجاه على أساس 
وجداني- مثل العاطفة. 

وفي هذه الدراسة نعني بالاتحاه نحو علم النفس ميل أفراد مجتمع الدراسة نحو علم النفس 
كما يقاس باستجاباتهم على فقرات مقياس الاتحاهات المستخدم في هذه الدراسة والذي 
يتكون من عبارات تقويعية لموضوع الاتجاه» ويقوم هذا الاتحاه على تقدير الشخص لأهمية 
علم النفس 2 أربعة أبعاد هي: الرغبة في دراسة علم النفس» والاستمتاع بعلم النفس» 
وأهمية علم النفس» والاستخدام والمنفعة بعلم النفس. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
منهج البحث المستخدم 
هو المنهج الوصفي - الطريقة السببية المقارنة وذلك .مقارنة اتحاهات الطلاب قبل وبعد 


مجتمع الدراسة 

شمل مجتمع الدراسة جميع طلاب وطالبات السنة الأولى لكلية الطب بجامعة الملك 
سعود للفصل الأول من العام الجامعي 4 57 4780-١‏ ١ه‏ حيث بلغ عددهم (597) طالب 
وطالبة» منهم ٠(‏ طالباً و(77) طالبة. إلا أن الإجابات الراجعة فعلياً كانت ل(88١)‏ 
طالباء و(77) طالبة» وبذلك عدت هذه عينة الدراسة » علماً أن أفراد العينة لم يسبق لهم 
دراسة أي مقرر مرتبط.موضوع علم النفس» كما أن المقررات التي يدرسها طلاب السنة 
الأولى طب ليست لها علاقةمادة علم النفس عدا هذا المقرر موضوع الدراسة. 


أداة الدراسة 

طور الباحث مقياس الاتجاهات نحو علم النفس من خلال عرضه للتراث السيكولوجي 
ذي الصلة» وخاصة دراسة التل» :»)١991(‏ والجراح ))١191(‏ وأبو حطب وزملائه 
)١95(‏ حيث صاغ (51) فقرة من نوع تدريج ليكرت الخماسي: موافق تماما وتقديرها 
(5) درجحات»؛ وموافق وتقديرها (4) درجات» وغير متأكد وتقديرها (7) درجات»؛ وغير 
موافق وتقديرها دريضان+ وغير موافق اما وتقديرها درحة ولحدة, 

هذا في حالة الفقرات الموجبة» أما في الفقرات السالبة فتنعكس التقديرات بحيث تحمل 
(غير موافقة تماماً () درجات) إلى نهاية التوزيع. وقد توزعت الفقرات على أربعة أبعاد» 
هي : 
.١‏ الرغبة في دراسة علم النفس. 
؟. الاستمتاع بعلم النفس. 
*. أهمية علم النفس. 
4. الاستخدام والمنفعة بعلم النفس. 


صدق الأداة 

١‏ تم التحقق من الصدق الظاهري للأداة بعرضها على المحكمين: ثمانية متخصصين في 
علم النفس» واثنين في اللغة العربية؛ وطلب إليهم: حذفء أو إضافة» أو تعديل ما يرونه 
نناسياً. سحييف غدل ١‏ , بعض الفقرات» وحذفوا البعض وبناء على تقييم ا محكمين للأدوات 
اقتصرت الاستبانة على )5١(‏ فقرة» منها إحدى عشرة فقرة ذات اتحاه سالب وهى التى 
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تسمل الأرقام 7 ا ااه نوم ته الاو الاو كم وا و6 4114 )ا 

وقد تم حساب معامل صدق الاتساق الداخلي للاستبانة بتطبيقها على (55) طالباً 
وطالبة حيث بلغ هذا المعامل )20/4١(‏ والذي عد مناسباً لأغراض الدراسة؛ والجدول رقم 
)١(‏ يظهر ذلك. 


الجدول رقم )١(‏ 
معاملات الصدق البنائي للاتساق الداخلي و ارتباط الأبعاد بالدرجة الكلية 


تعامل الأر قباط 


الرغية 
الاستمتاع 


ثبات الأداة 

مجموعة سدع عاسم ود عدا دي 
كانت مرتفعة للمقياس الكلي حيث بلغ ٠ ٠,15(‏ ما يؤكد تحقق خاصية الثبات للمقياس 
وصلاحيته لإجراء هذه الدراسة. والجدول رقم (5؟) يظهر ذلك. 


الجدول رقم (؟١)‏ 
معاملات الثبات كرونباخ ألفا للمقياس ( ن - 55 ) 
الأيعاد معامل الثبات 
الرغبة ا 
الاستمتاع قار 
الأهمية اه 


الاستخدام من 


الثبات الكلي ان 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


نتائج الدراسة ومناقشتها 
أولاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول 

نص السؤال الأول على: "ما مستوى الاتحاهات السائدة لطلبة كلية الطب بجامعة الملك 
سعود ‏ السنة الأولى نحو علم النفس؟" وللإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية على مقياس الاتجاهات القبلى» وعلى كل مجال من محالاته 
الأربعة كما هو موضح في الجدول رقم (7). 


الجدول رقم (9) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والعلامات المثوية 
الاستجابات أفراد العينة على المقياس القبلي 


الجا عدد الفقرات | المتوسط الحسابي | الانحراف المعياري | العلامة المئوية 
الرغبة 1 3 ا 9 
الاستمتاع ٠١‏ 0 6 90 
الأهمية 1 ا 004 2|000 
الاستخدام 9 ا اه /ا90 
الكلي .4 حل 8 9/0 


يبين الجدول رقم (7) أن متوسط أداء أفراد العينة على المقياس الكلي لاتحاهات طلبة 
كلية الطب بجامعة الملك سعود/ السنة الأولى نحو علم النفس بلغ (51715) من (5)) 
وغلب الطابع الإيجابي على بجحالات المقياس حيث احتلت استجابات أفراد العينة على 
المحالين: الثالث والراب بع المتعلقين بأهمية علم النفسء والاستخدام والمنفعة في دراسة علم 
النفس والاستمتاع به. المركزين: الأول والثاني.معدلات مرتفعة ومتساوية تقريبا )861١557(‏ 
و(*١73)‏ على التوالي» بينما احتل امحال الثاني المتعلق بالاستمتاع بعلم النفس المركز الثالث 
عتوسط (5177) » أما الخال الأول والمتعلق بالرغبة بعلم النفس فاحتل المركز الرابع.متوسط 
ر'كو١‏ ة). 

وتجدر الإشارة إلى أن هدف البحث -كما هو محدد في السؤال الأول من أسئلة الدراسة 
-هو إعطاء وصف عام لاتجحاهات الطلبة قبل إجراء الدراسة» ولم يهدف إلى تحديد معيار 
لفحص الدلالة الإحصائية.كوجبه . وقد يكون تحديد معيار مقبول تربوياًء صعباً في مثل هذه 
الدراسة؛ لأن موضوع علم النفس حساس نسبياً وتشمل الدراسة على أبعاد مختلفة 
الخواني: 

وقد يعود سبب الاتجاهات الإيجابية لدى أفراد عينة الدراسة نحو علم النفس إلى ارتباط 
علم النفس الوثيق بالطب البشري؛ ذلك أن كلا منهما يتعلق بالإنسان» إضافة إلى ما يحمله 
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الإنسان في داخله من حب الاستطلاع ومعرفة ما يدور في نفسه؛ وعلم النفس يحاول 
الإجابة عن هذا الدافع؛ وقد يعزى السبب في ذلك إلى اتجحاهات الطلبة التي قد تأثرت بنطور 
وسائل الاتصال من قنوات فضائية» وانترنت» وصحفء ووسائل الإعلام والتي تقف 
موقفاً إيجابياً من العلوم عامة؛ بينما الاهتمام بعلم النفس فهو حديث رتيل سيا اق 
المملكة. 

وتنفق هذه النتيجة مع كل من: (التل» ))١191١‏ و(أبي حطب وزملائه, ))١9/9‏ 
و(الحارثني» ))١91547‏ و(الجراح» .)١91511١‏ واختلفت هذه النتيجة مع دراسة 
(1983 ,0نانالط .8 ,33:00©1)»؛ ولعل ذلك راجع إلى اختلاف مجتمع الدراسة وعينتها 
حيث أجريت دراستهما في إقليم جبال روكي» وكانت عينة دراستهما من الأكاديميين من 
يحملون درجة الدكتوراه والماجستير» إضافة إلى اختلاف الأداة حيث استخدما اختبار 
الاعتقاد الخاطئ. 


ثانياً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني 

نص السوال الثاني على: "هل تختلف اتحاهات طلبة كلية الطب بجامعة الملك سعود/ 
السنة الأولى بعد دراستهم مقرر علم النفس؟" للإجابة عن هذا السؤال قام الباحث أولا 
باستخراج ج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة 9 لقياس الاتحاهات القبلي 
وعد ا اللواياة والجدول رقم (5) يظهر ذلك. 


الجدول رقم (14) 
اختبار(1) لدلالة الفروق بين متوسط الققنياس القبلي ومتوسط القياس 
البعدي لأبعاد القياس والدرجة الكلية (ن -١1١؟)‏ 


البعد التطبيق القبلي التطبيق البعدي قيمة + | 
المتواشيظ الانحراة 8 المتوسط الانحراة 
لمتو لانحراف لمتو لانحراف 
الرغبة 78 0006 كن كاه بلع » 
الاستمتاع ان 1 4 08 ا *» 
0 
الأهمية 4م لامر 6 48 ككخنل»» 1 
الاستخدام 2م وك لك 64 م" بع » 
5-6 
الكلي حدس 8 8 0 لو»* 


* مستوى الدلالة: (1.,ء ). 


يكشف الجدول رقم (5) وجود فروق دالة إحصائية بين درجات الطلبة في التطبيقين: 


الأول (القبلي) والثاني (البعدي)» وذلك على كل من الدرجة الكلية» على المقياس وعوامل 
المقياس الأربعة» وعليه يمكن القول: إن هناك ارتفاعاً في المتوسطات الحسابية لدى عينة 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الدراسة على المقياس البعدي» وأن اتجحاهات الطلبة قد تعدلت بشكل جوهري إذ أصبحت 
أكثر إيجابية بعد دراسة مقرر علم النفس. 

وقد يعزى ذلك إلى توسع مدارك عينة الدراسة حول مفهوم علم النفس» ومجاللات 
استخدامه؛ ما كان له الأثر الفعال في تحسين وتنمية اتجاهاتهم نحو علم النفس» وهذه 
النتيبجة منسجمة مع كون الاتجحاهات متعلمة وأن المعرفة أحد مكوناتها. 

ولعل في هذه النتيجة ما ينسجم مع دراسة (التل» »)١9341١‏ (والجراح» 0١‏ ؛ ولكنها 
غير منسجمة مع دراسة (أبي حطب وزملائه» )١184‏ والتي خلصت إلى أن الدراسة 
المنظمة لعلم النفس لا تأثير لها في تغيير أو تعديل اتحاهات الطلبة نحو علم النفس. 

وقد يعزى هذا الاختلاف إلى اختللاف محتوى المقررين: حيث اعتمدت دراسة أبي 
حطب وزملائه على مقرر في علم النفس التربويء بينما اعتمدت هذه الدراسة على مقرر 
في علم النفس العام. إضافة إلى اختلاف عينة الدراسة حيث جاءت عينة دراسة أبي حطب 
وزملائه غير متجانسة فهي ممثلة لجميع طالاب جامعة السلطان قابوس» بينما في هذه 
الدراسة لطلبة كلية الطب بجامعة الملك سعود في السنة الأولى» ويمكن إضافة اختلاف 
الأداة المستخدمة والوقت الذي أجريت فيه كل دراسة» والتركيبة الثقافية للمجتمعين. 


ثالثاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث 

نص هذا السؤؤال على: "هل توجد فروق بين الذكور والإناث في كلية الطب بجامعة 
الملك سعود بالنسبة للاتجاه العام نحو علم النفس”" وللإجابة عن هذا السؤال تم استخدم 
اختبار (1) للكشف عن الفروق بين المتوسطات الحسابية لدرجحات الذكور والإناث على 
مقياس الاتجاهات نحو علم النفس وعلى أبعاده الأربعة. ويظهر الجدول رقم (5) ذلك. 


الجدول رقم (45) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم ( 1) للفروق 
بين الذكور والاناث على مقنياس الانتجاهات البعد 


اليعد العيتة 5 العدد المتوسط الانحراف قيمة ت 

١‏ ذكور 8م١1‏ يحدان مكار سسا 
إناث يف ا ان ا :1 

59 ذكور مم١‏ ان ككىء ىعم 
إناث فى الكل نا 

7* ذكور ١848‏ / ون 00 ساد 
إناث يف كارع :١‏ 

3 ذكور 1١44‏ سس فكره جوم 
إناث يف 254 51 

الكلي ذكور 4م١1‏ كمرم غ6 ين # * 
إناث || 578 5 ه 


* مستوى الدلالة: وه 4 
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أثر دراسة مقرر لعلم النفس على انتجاهات طلبة الطب د. علي العفنان 


يظهر الجدول رقم (5) وجود فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى 20501١(‏ في 
اتبجاهات طلبة كلية الطب/ السنة الأولى بجامعة الملك سعود نحو علم النفس عامة» وفي 
جميع لمجالات الأربعة تُعزى إلى م متغير الجنس لصالح الإناث؛ وعليه يمكن القول: إن هناك 
فروقا واضحة بين اتجاهات الإناث نحو علم النفس عامة» ونحو مجالاته الأربعة الواردة في 
المقياس»ء وبين الذكور لصائح الإناث» ومكن تفسير ذلك في ضوء أساليب العدشعة 
الاجتماعية» وتنميط الدور الجنسي للذكر والأنثى عامياً. وانسحاب ذلك على العالم 
العربى ومن ضمنه المملكة العربية السعودية» حيث ينشأ الذكور على الخشونة والعقلانية 
وتحمل المسؤولية» في حين تنشأ الإناث على الاتكالية ولطف المعاملة والخضوع الاجتماعي 
واللبن» وهذا ينعكس على اتجاهات كل من الذكور والإناث إلى موضوعات الدراسة» 
حيث ميل الإناث إلى المقررات التي تتحدث عن الأشخاصء والتي من خلالها تستطيع 
التعرف على الآخرين والإدلاء بارائهن الشخصية» وهذا ما ينظر إلى علم النفس من المنظور 
الاجتماعي الثقافي كمقرر دراسي يغلب عليه الطابع الأتثوي» وهذا الأكثر إيجابية من 
النكون. 

وتتفق هذه النتيجة مع دراسة كل من أبي حطب وزملائه »)١345(‏ والتل ))١9491(‏ 
والجراح »)١3431(‏ والقحطاني ».)١145(‏ والحارثي (5391١)؛‏ ولعل ذلك راجع إلى 
التشابه بين العادات والتقاليد والتنشئة الاجتماعية لجميع بجتمعات وعينات هذه الدراسة. 

وتختلف مع نتائج دراسة (الزهراني»١٠٠5)‏ رغم التشابه الظاهري بينهما في البيئة 
الاجتماعية حيث أجريتا فى المملكة العربية السعودية » وقد يعزى هذا إلى الاختلاف فى 
الجامعة ومكانهاءحيث أجريت دراسة الزهراني في جامعة أم القرى بمكة المكرمة بقدسيتها 
وخصوصيتها الدينية»؛في حين أجريت هذه الدراسة في كلية الطب بجامعة الملك سعود 
بالرياض حيث الظروف الاجتماعية والمناخ النفسي في كلية الطب جامعة الملك سعود 
يختلف عنه في جامعة أم القرى فضلاً عن وجود فرصة أكبر لطالبة في الرياض للاطلاع 
وارتياد المكتبات العامة» مثل: مدينة الملك عبدالعزيز للعلوم والتقنية مكتبة الملك عبدالعزيز 
ومكتبة الملك فهد ومركز الملك فيصل للبحوث والدراسات. 


التوصيات 

خلاصة هذه الدراسة يرى الباحث أن هناك مجموعة من التوصيات يمكن الأخذ بها 
ومنها: 
.١‏ إجراء بعض الدراسات لمعرفة أثر بعض المتغيرات الأخرى مثل: التخصصء والمستوى 
على الاتحاهات نحو علم النفس. 
؟. تطوير المقياس المستخدم في هذه الدراسة واستخدامه في البحوث النفسية في البلاد 
العربية. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


". إن هناك اعتقادا شائعا وسط طلبة الجامعة عن علم النفس يحتاج تعديله إلى إجراء 
5. التأكيد على دور وسائل الإعلام المرئية» والمسموعة, والمقروءة في إظهار الجوانب 
الإيجابية لعلم النفس. 


المراجع 

أبو حطبء فؤاد والكامل» حسنين وخزام» نجيب .)١9894(‏ صورة علم النفس لدى 
الشباب العماني. مجلة العلوم الاجتماعية» جامعة الكويت؛ /ا١(5), .51-1١9‏ 

التل» شادية أحمد .)١4131(‏ اتحاهات طلبة جامعة اليرموك نحو علم النفس: بنيتها 
وقياسها. مؤتة للبحوث والدراسات» ةك د اتصراد" 


الجراح» عبدالناصر ذياب ذيب .)١3131(‏ الإدراك الفارقي لمفهوم علم النفس لدى طلاب 
وطالبات جامعة اليرموك. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة اليرموك» الأردن. 


الحارثي» زايد عجير (99557١م).‏ اتحاهات الشباب الجامعي السعودي نحو علم النفس. 
المحلة المصرية للدراسات النفسية» (5)) 5ه ١٠75-١‏ 


حجازي» مصطفى .)23٠٠١(‏ علم النفس ما بين تحدي البقاء وإعادة التكيف الهيكلي. 
بحلة العلوم التربوية والنفسية» جامعة البحرين» ؟ (5)) رك ا 

خليفة» عبد اللطيف محمد .)١3135(‏ صورة علم النفس لدى الجمهور العام في المجتمع 
الكويتي. الحلة العربية للتربية» ١9‏ (؟), *31-57. 

الزهراني» عبد الرحمن موسى .)5٠٠٠١(‏ اتجاهات طلاب وطالبات جامعة أم القرى نحو 
دراسة علم النفس. رسالة ماجحستير منشورة» كلية التربية» جامعة أم القرى» مكة 
المكرمة. 

القحطاني» محمد مرعي .)١135(‏ الاتجاهات نحو علم النفس لدى طلاب بعض الجامعات 
السعودية. رسالة ماجستير منشورة» جامعة أم القرىء كلية التربية» مكة المكرمة. 

القوصيء عبد العزيز .)١91/(‏ علم النفس: أسسه وتطبيقاته التربوية (ط4). القاهرة: 
مكتبة النهضة المصرية. 

كمالء عبد العزيز .)١99317(‏ اتجحاهات طللاب جامعة قطر نحو علم النفس. المحلة 
التربوية» جامعة قطر, 5١‏ /الرحه؟3 .١‏ 
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أثر دراسة مقرر لعلم التفس على انتجاهات طلبة الطب د. علي العفنان 


.60 00 /ا50100اعلا5م [وأع50 .(1999) .8 معام ع .1 ,حممذ5األلا .ع ,مموصمم 
ا :كاملا لاع لا 


1 ع0 :01001515داع/إ5م 01 12306 عأاطيام عط! .(2002) .كا ,ممغخطوم 
.21 201001515اع/لا5م 310/لا10 211111065 32 01 211021105لا عصة 
.اانا تمدواطعاا/طا .نمللممء155نا نا.طط معد ذاطناممنا 


ما .لملأعصنط 300 عالاأعنانا5 41110045 .(1998) .5 ,معءالوطن 8 قم ,لزاوموع 

01 >كاأ00طلعصوط عط1 .(.5ل0ع) لإع02منا .0 كهملاواط 5.1١١‏ ,اعة16أت. .نا 

.اأننا- وسو رععاا بكارملا ولط .(269-322 .مم) زله الأ4) بروهامطعنرده أوأعه5 

2 35 ا0100اعلا5م 01 1105مع616م 5100615 855655150 .(1996) .ل رطع معط 

01 0تأطاعوعة1 .عانا5»25 اممع:-لاع5 3 05 21031005/ا :عممعانة5 
.6-3 ,23 الإو هامطءلزوم 


/ا0100اع/ا5م 01 11005أمع06مو15/! .(1983) .الاظ ,ممنط ع ,.الا.8 عممعو0وى 
.20-2 ,(1) 10 ,لإنوه6اماعلا5م 01 وعنأطعهع1! .ذ5صضوأءاماع32620 وومطلطلة 


10١/210‏ 065لا]2111 300 5أعذاعط 5110/15 عنع0011 .(1993) .كا ,مرعع لل 
111 .101 أ13اع155ن] .48.اطا 0عنؤذأاطنام صنلا .ناعع:2»© 3 35 لإنوه6أ0اعنا5م 
|ألاانا 


ع١‏ :لإان0ه16هطاعلا5م 01 11025معع(عم ع/الأهنعل8 .(1994) .ل ,ممومعطمع51 
.02 ,(56)7 ,.اعأما .5ق .5أنا .5كأذاتك /إاأأصمعل1 مح 01 صممنتأععالاع 


-|اأ لوأطعم عطق /311[9 أاع لاوم ,/ا0100ذاعلا5م 310/لا10 411110065 .(1996) .) ,510065 
.221-55 ,(26)4 ,لإنوه0ا0طعلازه2 01 [12انامل 8112123101 50101 .55ع0 
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البنية الكامنة لاستبانة هني وممفورد لأنماط 
التعلم : نحليل عاملي توكيدي 
د. هند الحموري د. أحمد الكحلوت 


قسم علم النفس التربوي عمادة الدراسات التربوية 
كلية العلوم التربوية- الجامعة الهاشمية إدارة الجامعة العربية المفتوحة- الكويت 
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بنية الكامنة لاستبانة هني وممفورده د. هند الحموري؛ د. أحمد الكحلوت 


البنية الكامنة لاستبانة هني وممغورد لأنماط التعلم: 


نحليل عاملي توكيدي 
د. هند الحموري د. أحمد الكحلوت 
قسم علم النفس التربوي عمادة الدراسات التربوية 
كلية العلوم التربوية- الجامعة الهاشمية إدارة الجامعة العربية المفتوحة- الكويت 
الملحخص 


هدفت هذه الدراسة إلى تحديد البنية العاملية لاستبانة أنماط التعلم لهني وممفورد, 
وفقا لدورة التعلم المفترضة ذات المراحل الأربع التي تتضمن بعدين ثنائيي القطب 
متعامدين. طبقت نسخة الاستبانةء التي تم تعريبها من الباحثين. على )١519(‏ طالبا 
وطالبة من طلبة مرحلة البكالوريوس في الجامعة الهاشمية في الأردن. وقد استخدم 
التحليل العاملي التوكيدي لتحديد البنية العاملية للاستبانة» وذلك باختبار ملاءمة 
خمسة نماذج للنموذج الذي يلائمء؛ ببشكل كاملء البيانات المجمعة من عينة الدراسة. 
والنماذج المتنافسة هي: نموذج ذو عاملين منفصلين؛ وذو ثلاثة عوامل مترابطة» وذو 
أربعة عوامل منفصلة: وذو أربعة عوامل مترابطة؛ وذو أربعة عوامل منها عاملان 
متعامدان فقطء وقد أظهرت النتائج أن البيانات لاءمت النموذج ذا العوامل الثلاثة 
المترابطة: ولم تلائم النموذج ذا العاملين المتعامدين ثنائيي القطب الذي بنيت 
الاستبانة وفقه. وقد ألقت هذه النتيجة. إضافة إلى نتائج دراسات سابقة: الك على 
المتانة السيكومترية للأآداة. 


* تاريخ تسلم البحث 7٠٠١5/9/1١9‏ م * تاريخ قبوله للنشر 085/17/797٠0٠7م‏ 
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21210ع ا 71010ناالاا 300 لإعدهط 01 عالااعنا:51 أمعأج ا ع1 
5 1مأاع2! /[1 001111117310 قم :01165110111311 عالاا5 


أناماطة؟! 20 مالك .رط 1نا010 3ط مقاط .نط 
لإأأ5اع/اأمنا عاأسعطو ولا 5 عالط أ لإأاباعةط 


أأوللاناكا -/8أزع)6/أمنا معم0 طوم مأطؤصضوعما 5عأل0نذأ5 لومماأدعنالع 
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300 لإعمهطلا أ0 عاناأعنانأة-1مأع13 عط ووأمتاممعاع0 21 معدمالج لإلنااة 5لط ل 
-0ع1 عط 10 مم لداع ما (لنكا) عالومصملأوعنك عالااه وصتاصدعا ممأصنالا 
5-0011 ,0110600131 مثللأ ولالا00طمع عاعلاهء وصاصعدع١‏ ع5130-؟نام؟ لمع12 
505 مع أل 

عط لامعا 5أمع0ناأة 30101316 1و1ع0طن (159) عنام لأا لمق امع 1ل0صناط عمت 
01 موأواع/ا عأطوءة4 عط 165 0ع070مذ5ع١‏ 0103ل مأ لاأأواع/اأصنا عاامسعطهعةت 
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00170210 عاعنلا -اع200 1م121 عام اناه أكه 300 0ع21اع06011نا- انا10 3 ,0ع 
أ أناط ,أع7700 13101 0ع1داع1ه00 ععاط عط 0ع01ممناة لإ0نالاة ذلط1 .]11 :ه10 
101 ومن ل0عذاع؟ 05مأ5مع0أك 0131م-أط ,لوصهموهطتاره منت عط أععااع؟: أمم 010 
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البنية الكامنة لاستبانة هني وممغورد لأنماط التعلم: 


نحليل عاملي توكيدي 
د. هند الحموري د. أحمد الكحلوت 
قسم علم النفس التربوي عمادة الدراسات التربوية 
كلية العلوم التربوية- الجامعة الهاشمية إدارة الجامعة العربية المفتوحة- الكويت 


مقدمة الدراسهة 
يشير الأدب التربوي إلى أن الأفراد يختلفون في الطرق التي يفضلونها لجمع البيانات 
واستيعابهاء وفي كيفية معالجتهم لهذه البيانات» كما يختلفون في السرعة والطريقة التي 
يلتقطون بها المعلومات والأفكار الجديدة» وفي درجة الثقة التي يعالجونها فيهاء وبكيفية 
استخدامها (2004 ,51006ماععط 8 ,الل ,لإعاع1/105 ,0ا201116). وينطبق هذا على 
البيئات التعلمية» فنجد أن الطلبة يختلفون في قدرتهم على التعلم من أنماط معينة من 
الخبرات والأنشطة؛ فقد يفضل بعض الطلبة التعلم من خلال القراءة والتأمل في كيفية تطبيق 
ما يقرؤونه. في حين يفضل اخرون أن يتعلموا من خلال تجريب الأفكار» ومن ثم مراجعة 
خبراتهم وأفكارهم قبل أن يخططوا للخطوة التالية (2000 ,10/0مانااا 8 لاعمهل)؛ 
لذلك نلاحظ أن بعض البيئات التعلمية تكون ملائمة لنمط تعلم أحد الأفراد» بينما 
يستجيب فرد آخر لبيئة تعلمية أخرى (1999 ,01أط5©6 8 21185/ا5). 
كما أن هناك اتفاقاً بأن اختلاف تفضيلات المتعلمين له تأثير في درجة نجاحهم في أدائهم 
لمهمات معينة» فقد بينت نتائج كثير من الأبحاث أن أنماط التعلم تفسر التباين في التحصيل 
الأكاديمى أكثر ما تفسره القدرات الأكاديمية واختبارات التحصيل التقليدية (1984 ,6ا0»>ا 
:7 ,ممه ذااثلانا © واعطماع:51 :2002 ,وموط2)؛ ذلك أن وعي المتعلم والمعلم 
بنمط التعلم قد يعمل على زيادة قدرة المتعلم على بلوغ الأهداف»؛ من خلال إيجاد تناظر 
بين نشاط التعلم الذي يقدم للمتعلم وبين نمط تعلمه المفضلء أو من خلال توسيع مدى أنماط 
تعلم الفرد بتشجيعه على استخدام أنماط أقل تفضيلاء وبالتالي يقلل من احتمالات الفشل 
2 تحقيق الأهداف (1997 ,810100 ع عملت ) . 
يزخر الأدب التربوي بالعديد من تعريفات أنماط التعلم» فمن وجهة نظر هني وممفورد 
(1992 ,71010 اناالا 8 لاومو 1ا)» فإن نمط التعلم هو وصف للاتحاهات والسلوكات التي 
تحدد طريقة الفرد المفضلة في التعلم. بينما يرى لو (2002 ,100) أن نمط التعلم يشير إلى 
الطريقة التي يستجيب بها الفرد لمثيرات البيئة؛ ويتفاعل معها في سياق التعلم. فهو تفضيل 


متمايز للتعلم» يتغير» أحياناء وفي أحيان أخرى يكون على درجة عالية من القبات 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


(:2000 ,مامكا 2004 ,.له غ6 ,0ا001116). فأغاط التعلم ليست قدرات يستخدمها 
الفرد في معالحة المعلومات» بل هي طريقة الفرد المفضلة في معالحة المعلومات» وفي 
استخدام القدرات التي يعتلكها (2002 ,20309)؛ فهي سلوك إنساني (1992 
,1010اناالا .8 لإعصولا :1984 ,طاهكا)» يختلف باختلاف الأفراد (1984 ,ماه»!). 

وفي ضوء ما سبق» يبمكن القول إن نمط التعلم مركب من خصائص العوامل النفسية 
والانفعالية والمعرفية التي تخدم مؤشرا أو دليلاً على الكيفية التي يتصرف وفقها الفرد, 
ويتشاعل مع ونه التعلم ويستحبب لها, 

وفي محاولة لتصنيف أنماط التعلم وفق درجة تأثرها بعوامل خارجية» اقترحت كوري 
(1983 ,/إع01ا0) نموذجاً بصلة |7006 01010 5'لإ01011 مكون من ثلاث طبقات- 
كما يتبين في الشكل )١(‏ -وقد قامت بتصنيف أنماط التعلم في ثلاث فئات رئيسة» وضعت 
كلاً منها في طبقة من الطبقات الثلاث . حيث وضعت في الطبقة الداخلية أغماط الشخصية 
التي يفترض أنها على درجة عالية من الثبات . بينما وضعت في الطبقة الخارجية "تفضيلاات 
التدريس", التي تمثل اختيار الفرد لبيئة التعلم» وهذه الطبقة تضم الأماط الأكثر احتمالاً 
للتغير والتأثر بالعوامل الخارجية. فى حين وضعت فى الطبقة الوسطى نمط "معالجة 
المعلومات"”؛ أي الطريقة التي يعالج بها الفرد المعلومات من البيئة» ويكيفها وفق شخصيته 
التي تكمن خلفها. وفي هذا المستوى يتم التفاعل بين الميل الإنساني والكيفية التي بوساطتها 
يعالج الفرد المعلومات الآتية إليه من البيئة. 


شكل رقم )١(‏ 
نموذج البصلة لكوري 


ومن بين النظريات التي اهتمت بكيفية معالجة الفرد للمعلومات الآتية إليه من البيئة 
نظرية ديفيد كولب في التعلم الخبروي 18311716 60611611121 التي استخدمت كإطار 
مرجعي لكثير من بحوث أنماط التعلم (1997 ,6/00103/ا .8 310/8066 ا)» واعتمد 
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عليها كولب في تطوير نموذجه للتعلم الخبروي (2004 ,.|2 4© ,00111810)» وفيما يأتي 
توضيح لهذا النموذج. 


نموذج كولب للتعلم الخبروي 

اعتماداً على نظريات جون ديوي (1938 ,لإع/لا0) وكيرت لوين (1950 ,7أللا |) 
وجان بياجيه (1970 ,6130©1)» فقد استخدم كولب (1988 ,010كا) مفهوم التعم 
الخبروي لتفسير الاختلاف في تفضيللات التعلم. فهو ينظر إلى التعلم الخبروي على أنه 
الطريقة الع يفهم بها المتعلم اخيرات الجديذة» ومن ثم يقؤم بنقلها إلى مواقف جحديدة) كي 
يحدث التعلم وتنتج المعرفة» وهذه الطريقة تكون على شكل دورة متعاودة مكونة من أربع 
مراحل متتابعة (2000 ,0اهكا © 056©ل). وتبدأ هذه المراحل بالخبرة الحسية» التى 
تشكل أساس ملاحظة الخبرات والتأمل فيهاء وهذه الملاحظات يتم تمثلها بحيث تنتج 
مفاهيم مجحردة وتعميمات تتعلق بالخبرات» ومن ثم توجه إلى تحريب نشط لهذه المفاهيم 
والتعميمات في مواقف عملية جديدة (2004 ,0ما) . 

ومثل كولب نموذج دورة التعلم المكونة من أربع مراحل في بعدين متعامدين لكل منهما 
قطبان» كما في الشكل (؟). البعد الأول هو فهم الخبرة» حيث يعمل هذا البعد على تدعيم 
الخبرة وترسيخهاء وذلك إما من خلال إدراك خبرات حسية» أو استيعاب مفهوم مجرد. 
والبعد الثاني هو نقل الخبرة» حيث يهتم هذا البعد بوصف كيفية معالجة الخبرة» فقد يتم ذلك 
إما بطريقة تأملية (ملاحظة تأملية)» أو بطريقة نشطة (تحريب نشط). وبعبارة أخرىء فإن 
قطبي البعد الأول هما: خبرة حسية- مفهوم مجرد» في حين أن قطبي البعد الثاني هما 
ملاحظة تأملية - تحريب نشط (1984 ,طاهك»ا). 2 ْ 

ومن وجهة نظر كولبء فإنه كي يكون المتعلم فاعلاًء فعليه أن يخبر جميع هذه المراحل؛ 
وذلك من خلال انخراطه بشكل كامل ومتفتح وبدون تحيز في خبرات حديدة (خبرة 
حسية)» وتأمل تلك الخبرات من مناظير عدة (ملاحظة تأملية)» وتشكيل المفاهيم التي 
تكامل هذه الملاحظات في نظريات منطقية (مفاهيم مجردة)» واستخدام هذه النظريات 
لصنع قرارات وحل مشكلات (تجحريب نشط). 

وى صوسراحل التعلم الأريع السبايقةة عرق كول أريقة اأناظ للتعلم) وهاه لاط 
هي: تشعبي» وتمثلي» وتقاربي» وتكيفي. فالمتعلم الذي نمط تعلمه تشعبي يفضل التعلم من 
عدن لظ والسامر فى اخر لير برع الواات اياون رجيات اك رسلةةه ودر 
النمط التمثلي يفضل التعلم من خلال التأمل والانخراط في الأنشطة التي تساعده على 
تشكيل المفاهيم والتعميمات» فهو يفضل استخدام الطريقة الاستقرائية لإنتاج غماذج نظرية» 
في حين أن المتعلم ذا النمط التقاربي بميل إلى التعامل مع المفاهيم المحردة والتعميمات من 
خلال التجريب النشط للخبرات» فهو يهتم بحل المسائل وبصنع القرارات والتطبيق العملي 
للأفكارء بينما الفرد ذو النمط التكيفي يميل إلى التجريب النشط للخبرات الحسية» فهو يهتم 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


بإعداد الخطط والانخراط في خبرات جديدة (2000 ,هاهكا). وقد صمم كولب أداة 
لقياس أنماط التعلم. 


شكل رقم )١(‏ 
نموذج كولب للتعلم الخبروى 


نموذج تعلم هني وممغورد 1 
لقد طور هني وممفورد فكرة كولب لدورة التعلم واقترحا نموذجا لدورة تعلم من أربع 
مراحل تنم بطريقة متسلسلة متعاودة» بحيث تؤدي كل مرحلة إلى المرحلة التي تليها 
(1992 ,010 اناالا 8 لإعدولط). وهذه المراحل هي: لديه خبرة» ويراجع الخبرة» 
ويستنتج من الخبرة» ويخطط للخطوة التالية» وهئ مبينة في شكل رقي (0). . ويرى هني 
(2002 ,لاهمول) أن دورة التعلم مرنة» بحيث تسمح للفرد أن يدخل الدورة من أية 
مرحلة» وفق ما لديه من معلوماتء فإذا دخل الدورة من مرحلة لديه خبرة» فإنه قد يقوم 
بتأملها والتفكير فيها ملياً (أي يقوم بمراجعة الخبرة)» وقد يسعى لاختبار فرضية (أي يقوم 
بالاستنتاج من الخبرة)؛ أو يضع خطة باحثا عن فرصة لتنفيذها أو تقنية لتجريبها كي يعرف 
كيف تعمل أثناء التطبيق (أي يقوم بالتخطيط للخطوة التالية). وفي ضوء ما سبق» يكن 
الثول | هدو ا ار كل سيدق عومر اح دور اتعلم عوليه و التعاظر ما ون مر اخل الاوراون 
هو أن مرحلة "لديه خبرة' ' تكافئ "خبرة حسية"”» ومرحلة 'يراجع الخبرة' ' تكافئ "ملاحظة 
تأملية"؛ في حين أن مرحلة ستمج عن اخرة ' تكافىئ مرحلة يه 
"يخطط للخطوة التالية ' تكافىئ مرحلة "نريب نشط" . ويتميز هذا الدموذج بأنه يزود ببنية 
مثالية لكل من المراجعة والتعلم وتحسين التخطيط (2000 ,1010تاناالا 8 لاعمهل). ولا 
يكون التعلّم فاعلاً إلا إذا كان المتعلم قادراً على التعامل مع جميع مراحل النموذج وتنفيذها 
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(1988 ,ؤط6ة6). 

وفضلاً عن ذلك» فقد استفاد هني وممفورد من فكرة ة كولب لأنماط التعلم» واقترحا أربعة 
أماط جديدة للتعلم» هي : : نشطء ومتأمل» ونظري» ونفعي؛ ؟ وافترضا أن الأفراد يميلون إلى 
الاعتماد على أحد هذه الأنماط عندما يكونون منخرطين في التعلم» ووضعا هذه الأنماط 
بمحاذاة مراحل دورة التعلم» حيث وضعا نمط "نشط" .محاذاة مرحلة "لديه خبرة"» ونمط 
'متأمل' بمحاذاة ' يراجع الخبرة" وهكذاء (1986 ,771010اناالا :8 /ا©100). وعليه يمكن 
النظر إلى الأنماط كريط كدورة لارتباطها مع دورة كولب للتعلم الخبروي» كما يتبين في 
الشكل (7). وقد توصل جولدشتاين ا (1992 ,0205كام8 8 مأعأة3010) 
إلى أن أنماط كولبء وهني وممفورد متناظرة كما وجد دي سيانتس وكيرتون (1996 
»| 8 0680130115) أن وصف هني وممفورد للأتماط الأربعة هو نفس وصف 


كولب. 
لديه خبرة 
يراجع 0 
(متأمل) يخطط للخطوة التالية 
(نفعي) 
يستنتج من الخبرة 0 
(نظري) 
شكل رقم (؟) 
دورة وأنماط تعلم هني وممغورد 


استبانة أنماط تعلم هني وممغورد 

لقد درس هني وممفورد (1986 ,71010اناا/! .8 /ا©100!) الأداة التي طورها كولب 
لتعرف أنماط تعلم الأفراد» ووجدا أن صدقها الظاهري منخفض؛ لذلك قاما يبناء مقياس 
جديد» وفق نموذج التعلم الذي اقترحاه, أسمياه استبانة أنماط التعلم. وبالرغم من أنهما م 
يعلنا صراحة أنهما يتبنيان البنية العاملية لنموذج كولب, ولكن من التشابه الكبير بين دورة 
تعلم كولب» ودورة تعلم هني وممفورد» وبين المصطلحات المستخدمة فيهماء يبمكن افتراض 
أن استبانة أنماط التعلم لهني وممفورد لها نفس البنية العاملية لنموذج كولب أي أنها تتكون 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


لقد استخدمت استبانة أنماط التعلم لهني وممفورد في قطاعات عدة» ومنها القطاع 
التربوي» فلغتها سهلة وتركز على السلوكات» وقابلة للتطبيق في البيئة التعليمية التعلمية 
(1992 :1010انا/ا 8 لاعمولا). وبالإضافة إلى ذلك» فقد شجعت هذه الاستبانة 
المتعلمين على مراجعة تعلمهم بأنفسهم» كما ساعدت طالبة المدارس على تعديل ممارساتهم 
الصفية نحو منحى يركز أكثر على المتعلم (1997 ,6/01163/ .8 ,211/6066 -ا). وعليه 
فمن الواضح أن استبانة أنماط التعلم قد استخدمت لتنوع من الأغراض المؤسسية» كما أنها 
استخدمت في الأبحاث التربوية والنفسية كمقياس صادق لأنماط التعلم. وبالتالي إذا كانت 
نتائج هذه الاستخدامات دقيقة وصحيحة وذات معنى» فلا بد وأن تكون هذه الاستبانة قد 
صمدت أمام التقويم السيكومتري. وسيتم فيما يأتي عرض نتائج الدراسات التي تناولت 
خصائصها السيكومترية. 


التقويم السيكومتري لاستبانة أنماط التعلم 
أولاً: البنية العاملية للاستبانة 

بالرغم من استخدام استبانة أنماط التعلم لهني وممفورد في محالات متعددة من البحوث 
والدراسات»ء فإن أن تقويمها من عدد من الباحثين جعلها في وضع حرج؛ فقد تساءل كابل 
ومارتن (1994 ,1/131810 .8 16م03) عما تقيسه الاستبانة بشكل ذي معنى: هل تقيس 
أنماط التعلم أو تقيس بشكل أكثر دقة شخصية المتعلم؟ الأمر الذي يقوى الشك في صدق 
هذه الاستبانة. كما تساءل جارفيس وشون (1987 ,1015ل 1983 ,5080) عن 
منطقية تسلسل مراحل الدورة التي اقترحها كولب واستخدمها هني وممفورد في بناء 
الاستبانة» فمن وجهة نظر شون (1983 ,مة56)» فإن التجريب النشط قد يتبعه التأمل 
مباشرة» وقد يحصلان آنياً؛ فمثلاً: يد قراءة نص رياص عفد يطوق مشاهيم ردق نين 
الفرد قد يقوم أولاًبمحاولة فهم المفاهيم امجردة» ومن ثم التأمل فيهاء أو قد يحاول أن يتأمل 
ويفهم المفهوم في آن واحد؛ أي أنهما تحديا النظرية التي بنيت وفقها الاستبانة. 

ويرى فان زواننبرغ (2000 ,21/361610 21/) أن افتراض هني وممفورد بأن أنماط 
التعلم الأربعة تحصل بطريقة متسلسلة متعاودة؛ لا يتفق مع كونها تشكل بعدين متعامدين؛ 
ذلك لأنه إذا كانت الأماط الأربعة تحصل بطريقة متسلسلة» فذلك يعني وجود علاقات 
ارتباطية بين الأنماط التي يفترض أنها تلي بعضها بعضاً في التسلسلء وفي المقابل علاقات 
أضعف بين الأنماط غير المتتالية؛ الأمر الذي يقلل من احتمال أن تشكل الأنماط الأربعة 
بعدين متعامدين» لذلك فقد اقترح أن الأبعاد التي تمثل الأنماط الأربعة يمكن أن تمثل بشكل 
ا ع حمر ل ع 5 لكريم 
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الأضعف بين تلك التي تحصر بينها زاوية قياسها حوالي 4١‏ درجة (مثلا» نشط-نفعي): 
كما في شكل (5). 

وعلى الرغم من ذلك» فقد ذكر هني وممفورد (1992 ,1010 نالا 8 لإوموت) أن 
الاستبانة تتمتع بالصدق الظاهري -ودايلهما غلى ذلك أت المستحييين يوذكدون ذائما ذقة 
نتائج الاستبانة؛ لأن النتائج تتسق مع وعيهم الذاتي» إلا أنهما لم يستكشفا لها أي نوع آخر 

من الصدق (2000 ,71010ناالا .8 لاعمولا) . ويذكر المؤلفان أيضا أن الاستبانة تتكون 
من أربعة أنماط تعلم مستقلة ومختلفة» إلآ أن البيانات الواردة في دليل أنماط التعلم (1992 
:2000 ,]اناالا 8 لاعمولا)؛ لا تدعم التمييز الواضح بين الأنماط؛ فمع أن البيانات 
أظهرت أن نمطي نشط ومتأمل كانا متعامدين حيث كان معامل الارتباط بينهما اي إل 
أن معامل الارتباط بين نمطي نفعي ونظري أظهر أنهما غير متعامدين» فقد بلغت قيمته 
4ه وكذلك كان معامل الارتباط بين نمطي متأمل ونظري ١1,١٠(أي‏ انهما ليسا 
متعامدين). وإضافة إلى ما سبق» ففي حين تقترح النظرية أن نمطي نشط ونظري يجب أن 
كول 1 رجا ليه مالا اهما يتان حلي بحل لاني التتطاب )ء عور أن الدر باد ينيد 
كان موجباً وعالياً 40:1 وقد اكتفى هني وممفورد بالإشارة إلى أنهما مستقلان(1992 
2000 ,010 ]مانالا ع لإاعموط). 

وقد توصل سويلس وسينيور (1999 ,560101 8 0/3165ا5) إلى أن هناك ارتباطا سالبا 
بين متأمل ونشط ( -2055» وبين نظري ونشط ( 7ك 206 وذكرا أن هذه الارتباطات 
متوقعة لأن هذين النمطين متضادين مفاهيمياً -على الرغم من أن نموذج أنماط التعلم لهني 
وممفورد يفترض أن نمطي نشط ونظري هما القطبان المتضادان -, كما تبين لديهم وجود 
ارتباطات موجبة ذوات دلالات إحصائية بين نفعي ونشطء» ونفعي ونظري» ومتأمل 
ونظري؛ الأمر الذي لا يشير إلى بنية ذات عاملين ثنائيي القطب أو بنية رباعية» في حين كان 
هناك ارتباط سالب وغير دال إحصائياً بين نفعي ومتأمل. 

وبينت نتائج دراسة فان زواننبرغ (2000 ,21/261610 31/) على أن هناك دعماً 
ضعيفاً لفكرة البعد ثنائي القطب نشط-متأمل» فقد أظهرت نتائج دراسته أن الارتباطات 
أقوى بكثير وسالبة بين نشط وكل من متأمل ونظري من تلك التي ظهرت في بيانات هني 
وممفورد م ,اناا 8 لإعمولا)؛ وهناك ارتباطات موجبة وأضعف بين نفعى 
وكل من نشط ومتأمل. وعليه» فقد اقترح أن القطب المقابل لنمط نشط هو مركب من 
نظري ومتأمل» نتيجة وحوذ ارتباظات بينهما تساوي 4.. ٠‏ في دراسته وتساوي ١.‏ في 
دراسة هني وتمفورد. 

ووجد سادلر-سميث (2001 ,ط]أم5-/53016) أن الأغماط الأربعة مرتبطة ذاشلياً؛ 
فقد كان هناك ارتباطات متوسيطة فو جباايون نظري عامل لاقن ): وبين نفعي ونظري 
(204» في حين كان هناك ارتباط موجب ضعيف بين متأمل ونفعي (4 ١,0)؛‏ كما كان 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


هناك ارتباط متوسط سالب بين متأمل ونشط (-5 005 ) وبين نشط ونظري (-ه ٠,"‏ )؛ 
في حين كان الارتباط بين نشط ونفعي غير دال إحصائياً. 

تبين من الدراسات السابقة أن العلاقات الداخلية بين أنماط التعلم المكونة للاستبانة» لا 
تتسق مع العلاقات التي افترضتها النظرية» وهو ما يلقي ظلالاً من الشك حول البنية العاملية 
للاستبانة» وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات التحليل العاملي لعوامل الاستبانة» فنجد 
مثلاً أن فون وزميليه ( (1993 ,قلقنلاكا 8 ,ولا روصنط) ل يتمكدوا مرخ استقصاء بنية عاملية 
متسقة مع النظرية التي تكمن خلف هذه الاستبانة. ووجد تبر وزملاؤه (1993 ,61مم8 
© ,الاة]8 ,16111011 ,)6مم16) حلا ذا بعدين» فقد تبين أن نمطي نشط ونظري 
مشبعان على نفس البعد» في حين كان ثمط نفعي مشبع على بعد آخرء أما تمط متأمل فكان 
مشبعا على البعديى كليهما. وعلى الرغم من أن نتائج دراسة دي سيانتس وكيرتون (1996 
,0غ »ا 8 60130115 06) قد أيدت وجود الأغاط الأربعة» فإنها ظهرت بتركيب مختلف» 
فقد ظهر نمط نشط في أحد الأقطاب» ومتأمل على القطب الآخر من البعد نفسه» وكان 
نمط نفعي على أحد الأقطاب» ونظري على القطب الآخر من البعد نفسه. 

وفضلاً عن ذلك» فإن سويلس وسينيور (1999 ,562101 8 510/21145) توصلا من 
نتائج التحليل العاملي التوكيدي إلى أن أفضل نموذج يلاثم البيانات هو النموذج ذو أربعة 
عوامل مترابطة» كما في شكل رقم (5) مع أن الجذر التربيعي لمتوسط مربعات أخطاء 
التقدير (1/516) لم يكن أقل من ه ٠,٠‏ وهو أحد شروط الملاءمة- ومع ذلك» فقد فسرا 
هذه النتيجة على أنها تدعم فكرة دورة المراحل الأربعة بدلا من بعدين متعامدين. ويبدو 
أنهما لم يقتنعاءما توصلا إليه» حيث قاما باستقصاء آخر للبيانات باستخدام التحليل العاملي 
الاستكشافي وتوصلا إلى دعم جزئي لافتراض أن دورة التعلم مكونة من بعدين ثنائيي 
الفطي كز را بطي عير كر علطا كلظ واكري على تقبيرن حتظرا دير طن العام 
الأول» وهذه النتيجة تتسق مع البعد ثنائي القطب (نشط-نظري)» ولكن العامل الثاني 
الذي أظهره التحليل العاملي لم يعكس البعد ثنائي القطب: (نفعي -متأمل)؛ وبدلاً من 
ذلكء كان تشبع نمط متأمل مرتفعا على العامل الأول (85, 0؛ تشبع كل وقد من نمطي 
نفعي ونظري على العامل الثاني. وفي ضوء ذلكء فققد اقترحا أنه قد يكون هنالك ثلاثة أنغماط 
تعلم» فقطء هي: نفعي» ونشطهء والتركيب من متأمل ونظريء كما في شكل (5)؛ 
ولكنهما لم يختبرا هذا الاقتراح إحصائياً. وقد فشل سادلر-سميث (1999 ,15أ0م8- 
061)) فى تأكيد البنية الثلاثية التى اقترحها و ل وقد اقترححا بنية رباعية 
يكون فيهاء فقط» بعدا "نشط ونفعي" متعامدين كما في شكل (1). ومرة أخرىء فقد اختبر 
سادلر-سميث (2001 ,530161-5810111) اقتراح سويلس وسينيور (1999 ,560101 8 
معان /8) واستخدم التحليل العاملي التوكيدي لاختبار نموذج هني وتمفورد. وقد 
أشارت بياناته إلى أن الاستبانة لا تقيس بعدين ثنائيي القطب لأنماط التعلم كما يتوقع من 
أصولها في نظرية كولب (1984 ,010»!) ولكنها تقيس أربعة عناصر وحدية القطبء؛ كما 
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في شكل (8). وقد استخدم دف ودفي (2002 ,لآلا .8 ]آناا) التحليل العاملي 
الاستكشائى والتوكيدي بهدف تحديد أنماط التعلم الأربعة والبعدين ثنائيي القطب اللذين 


اقترحهما هني وممفورد» ولكنهما فشلا في ذلك. 


ثانياً: الثبات 

م يسع هني وممفورد (2000 ,71010 اناالا :8 /ا©100) لدراسة الاتساق |الداخلي 
لفقرات الاستبانة بل قاما بحساب ثبات الإعادة بتطبيق الاستبانة على 5٠‏ فرداً بفاصل 
زمني مدته أسبوعان» وكانت النتائج كما يأتي: نظري 0,15. متأمل 2097 نفعي 
//وء٠»‏ نشط .0,8١‏ ومن وجهة نظرهماء تشير هذه النتائج إلى استقرار جيد لما تقيسه 
الاستبانة. كما قام سويلس وسينيور (1999 ,560101 8 0/21185ا5) بحساب معامل 
الاستقرار» بإعادة تطبيق الأسثانة على عينة حزئية غددها 15 فرداً بعد أسبوعين من التطبيق 
الأول وكانت معاملات الثبات كما يأتي: نشط 20,7١‏ نفعي 20,87 متأمل 0,"14٠غ.‏ 
نظطري وعدا هذه القيم تشير إلى استقرار جيد. 

وقد أحريت دراسات عديدة لتقدير ثبات الاتساق الداخلى للاستبانة» فقد بينت دراسة 
أجراها سيمس وزميلاه (1989 ,558/6 8 ,6/65 ,51505) أن تقديرات معاملات 
الاتساق الداخلي لم تكن عالية بدرحة تحعلنا نثق بثبات الاستبانة» حيث كانت معاملاات 
الاتساق كما يأتي: ١,74‏ لكل من نمطي نشط ومتأمل؛ ١,7‏ لنمط نفعي» ١017/‏ لنمط 
نظري. أما في دراسة فوخج وزميليه (1993 ,30/لاكا .8 ,10] ,واناا)ء فقد كانت 
التقديرات منخفضة حيث تراوحت بين ٠,7١‏ لنمط نفعي إلى ٠,47‏ لنمط متأمل. وقد 
وجد ديسيانتس وكيرتون (1996 ,00]أكا 8 00130115]) اتساقات داخلية متوسطة 
للاستبانة حيث كانت معاملات ثبات الاتساق الداخلى كما يأتى: نشط 2075 متأمل 
كلاوه» نظري 20,537 نفعى 0,515. واعتبر سويلي وسييور (1998 واكك 7 
35/) أن معاملات الاتساق الداخلي للأنماط مقبولة حيث كانت كما يأتي: نشط 
الاو تفع اوه متأمل لار عه نظري "تراه 

وقد حسب فان زواننبرج (2000 ,2101/311612©16 31/) معامل ثبات الاتساق 
الداخلي وكان كما يأتي: نشط 20,175 متأمل 2007/8 نظري 20515 نفعي 9ه و0؟؛ وعد 
أن ثبات النمط الأول فقط مقبولاً» ولكن بصورة عامة لم يعد أن هذه الاستبانة ثابتة. كما 
حسب سادلر-سميث (2001 ,5201861-51118) معامل ثبات الاتساق الداخلي وكان 
كماياتي: لطر رارم ساس لارنج نكري :11" وجنه ققدي ٠"وء؛‏ وعد ثبات النمطين 
الأولين مقبولاً» ولكن ل يكن الأمر كذلك بالنسبة للأخيرين. وقد ظهر ثبات اتساق داخلي 
متواضع في دراسة دف ودفي (2002 ,لاأأنا١0‏ © #آنا) حيث تراوحت معاملات 
الاتساق بين 7 هر.٠و‏ /لا,ر١٠.‏ 

وفي ضوء ما سبق» تبين من نتائج الأبحاث التي عرضت سابقاً عدم اتساق في أي من 
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الخصائص السيكومترية المتعلقة بالاستبانة؛) حيث أظهرت النتائج فروقاً كبيرة بين قيم 
معاملات الارتباطات الداخلية لأبعاد الاستبانة المفترضة؛ فأحيانا تكون جميعها موجبة» 
واجيانا أخرى بعضها موجب وبعضها الآخر سالب» وقد تكون القيم في بعض الأحيان 
ليست دالة إحصائياء وهكذا. كما لم تظهر نتائج الأبحاث اتساقا في البنية العاملية للاستبانة 
- فبعضها توصل إلى عاملين» وبعضها اقترح ثلاثة» وآخر اقترح أربعة عوامل. وفيما يتعلق 
بثبات الاتساق الداخلي» فقد بينت الدراسات» عا وجود تباين بين قيم معاملاات 
الثبات» ففي بعضها كان الثبات مقبولاٌ وفي بعضها الآخر كان الثبات ضعيفا. 


مشكلة الدراسة 

لقد ألقت نتائج الدراسات السابقة الشك على المتانة السيكومترية (الصدق والثبات) 
لاستبانة أتماط التعلم لهني وممفورد. فإذا كانت هذه الاستبانة ستستخدم في الدراسات 
والأبحاث وأساسا لعمل توصيات تتعلق بالسياسات التربوية» فهناك حاجة إلى أدلة أخرى 
على صدقها وثباتها قبل أن يتم تبنيها بثقة» .معنى أنه لا بد من تفحص واستقصاء أكثر لقدرة 
الاستبانة على قياس أنماط التعلم» التي يفترض أنها تقيسهاء قبل الوثوق بنتائجها؛ وتحاول 
هذه الدراسة» التى تعد أول دراسة فى الأردن وفق ما توصل إليه الباحثان» أن تستجيب إلى 
هذه الحاجة من خلال استقصاء البنية العاملية لها. وعليه» فقد سعت هذه الدراسة إلى 
استخلاص العوامل التي تشكل بنية استبانة أنماط التعلم لهني وممفورد» وتفحص اتساق 
بنيتها في ضوء الافتراضات التي بنيت وفقهاء والنماذج التي اقترحها فان زاونبرغ» 
وسادلر-سميث» وسويلس وسينيور. وعليه» فإن هذه الدراسة تسعى إلى اختبار العوامل 
التى تشكل هذه الاستبانة في ضوء ما يأتى: 
.١‏ نموذج هني وممفورد (1992 ,710/0الاا! :8 /إ006!!) الذي بمثل دورة التعلم ذات 
الأربع مراحل الممثلة في بعدين ثنائيي القطب ومتعامدين؛ أي عاملين غير مترابطين هما: 
(نشط -نظري» متأمل -نفعي) (نموذج ج »)١‏ كما في شكل (5). 


شكل رقم (1) 
عاملان ثنائيان القطب متعامدان (نموذج )١‏ 
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؟. تموذج فان زواننبرغ ( (2000 ,211/311610610 1/210 الذي يتسق مع سويلس وسينيور 
(1999 ,560101 8 0/31185ا5) في افتراض وجود ثلاثة أنماط تعلم هي: نفعي» نشطء 
ومركب من متأمل ونظري؛ أي أن الاستابنة تشكل ثلاثة أبعاد مترابطة (نموذج ؟)» كما في 


شكل (0). 
_نشط > 


شكل رقم (0) 
ثلاثة عوامل مترابطة (نموذج ؟) 


*. نموذج سويلس وسينيور (1999 ,561101 8 510/31185) الذي يفترض بأن الاستبانة 
تتكون من أربعة عوامل مترابطة (نموذج ”)4 كما يتبين في شكل رقم (5). 


شكل رقم (5) 
أربعة عوامل مترابطة (نموذج ؟7) 


5. نموذج سادلر-سميث (1999 ,570110-/520186) الذي يفترض بأن بنية الاستبانة 
رباعية» فيها بعدا "نشط ونفعي'» فقط متعامدين (موذج غ)) كما في شكل (7). 
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شكل رقم (17) 
أربعة عوامل منها اثنان متعامدان (نموذج 4) 


ه. نموذج آخر لسادلر-سميث (2001 ,52016-510[10) الذي يفترض أن الاستبانة 
تشكل أربعة أبعاد أحادية القطب متعامدة هي: (نشطء متأمل» نظريء ونفعي) (تموذج 
ه)» كما في شكل (8). 
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مسجلون فى إحدى مواد متطلبات الجامعة الاختيارية. ويعد اختيار العينة بهذه الطريقة 
وبهذا الحجم محددا من محددات الدراسة. 


أداة الدراسة 

الأداة المستخدمة في هذه الدراسة هي صورة معربة من استبانة أنماط التعلم لهني 
وممفوردء قام الباحثان بتعريبهاء وفيما يأتي وصف لبنية هذه الأداة وإجراءات تعريبها 
وتطبيقها وتصحيحها. 


بنية الاستبانة 

الاستبانة المستخدمة 2 هذه الدراسة هي استبانة أغاط التعلم لهني وممفورد المعربة» 
مكونة من ثمانين فقرة مكتوبة على شكل فقرات قصيرة يكون تركيزها على ما يفعله المتعلم 
وليس على مناحي تعلمه» وتكون الإجابة عليها إما "موافق' أو 'غير موافق"'» وتقيس هذه 
الاستبانة قوة تفضيل الفرد لكل نمط من أنماط التعلم الأربعة الآتية: نشط» ومتأمل» ونظري» 
و نفعي- بواقع عشرين فقرة لكل نمط بحيث تنتمي كل فقرة إلى أحد الأنماط الأربعة فقطء 
ومجموع الإجابات عن فقرات أي نمطء تعطي مرشرا على درجة تفضيل المتعلم لأي نمط 
تعلم مقارنة مع الأنماط الأخرى. وفيما يأتي سمات الأفراد الذين ينتمون إلى أنماط التعلم 
الختلفة: 

الأفراد الذين نمط تعلمهم "نشط" يستفيدون من التعلم الذي يعتمد على قيامهم 
بالأنشطة» ويستمتعون بالخبرات الجديدة» وبميلون إلى صنع قرارات بشكل حدسي دون 
التفكير بالعواقب» ولكنهم لا يحبون الإجراءات المنظمة ويرغبون في تحريب مناح جديدة» 
ويندفعون إلى النشاط والعمل دون تحضير كافء وبميلون إلى الانتقال إلى خبرات جديدة 
عندما بملون من قضايا التطبيق طويلة المدى» كماً أنهم اجتماعيون. 

والأفراد الذين مط تعلمهم 'متأمل' يحبون العمل الذي يتطلب جمع بيانات وتحليلهاء 
وتفحص الخبرات من زوايا متعددة» ويأخذون في حسبانهم مصادر الأفكار باهتمام 
وبشكل دقيق» وقد يؤحلون التوصل إلى قرارات حاسمة» ويراقبون ويصفون العمليات» 
ويحاولون التنبو با خرجات» ويركزون على محاولة فهم المعنى» ويميلون إلى الحذرء 
ويسيرون وفق منهج محدد» ولديهم ميل لمراجعة التجارب والخبرات والشكير .مليا في 
البيانات. 

وذوو النمط "نظري' يركزون على تحليل المعلومات وتركيبهاء كما يسعون إلى البحث 
عن تفسيرات منطقية الحوادث ملاحظة:» فهم مستقلون وتحليليون» جيدون في طرح أسئلة 
سابرة» ويتأملون في الأشياء التي لا تسق مع تفسيراتها المنطقية» ويركزون على المنطق» 
وبميلون إلى التخطيط المنظمء ولديهم ميل للتوصل إلى الاستنتاحات» ولكنهم لا يثقون 
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بالحدس والتورط العاطفى. 

في حين أن الأفراد الذين يفضلون النمط "نفعي" يحتاجون لرؤية التطبيق المباشر لتعلمهم 
في مساعدتهم على إيجاد حلول عملية لمشكلاتهم» وهم تواقون لتجريب أفكار جديدة» 
وغير صبورين» وعمليون جداء ويهتمون بالاستقصاء حتى الوصول إلى بداية الظاهرة» 
ويحبون العمل الجماعى والمناقشة والمغامرة» ويميلون إلى التتخطيط للخطوات التالية» 
ولكنهم بميلون إلى تجنب التأمل والمستويات العميقة من الفهم (1992 ,710/0ناالا .8 
لاعمهلط). 


الأجراءات التي استخدمت 2 تعريب الاستبانة 

أولاً: ترجمة الاستبانة إلى اللغة العربية: كي لا تكون ترجمة الاستبانة إلى اللغة العربية سبباً 
حتملاً لعدم تمتعها بالخصائص السيكومترية؛ فقد اتبعت الإجحراءات المتعلقة بصدق المحتوى 
التي اقترحها ثورندايك (1982 ,110100116)» وهي كما يأتي: 

-١‏ قام كل من الباحثين بترحمة الاستبانة إلى اللغة العربية. 

؟- قام الباحثان ممقارنة ترحمة الفقرات فقرة فقرة وتعديل الترحمة والاتفاق على صيغتها 
النهائية. 

- أرسلت الصورة المترجمة من الاستبانة إلى خبيرين في اللغة العربية للتحقق من صحة 
اللغة. 

5- عقدت اجتماعات مع كل من الخبيرين بشكل منفرد بحضور كلا الباحثين ونوقشت 
الملاحظات التي أورداهاء وبعد الاتفاق على الملاحظات؛ عدلت صياغة الفقرات في ضوء 
التغذية الراجعة الناتحة من الخبراء. 


ثانياً: صدق الترجمة» وقد تمت هذه العملية وفق الإجراءات الآنية: 

-١‏ قام كلا الباحثين بترحمة الصورة العربية من الاستبانة إلى اللغة الإنحليزية. 

؟- قاما ممقارنة ترحمة الفقرات فقرة فقرة وتعديل الترحمة والاتفاق على صيعتها النهائية. 
- أرسلت الصورة المترحمة من الاستبانة إلى ثلاثة من خبراء اللغة الإنحليزية للتحقق من 
صحة اللغة. 

4 - عقدت اجتماعات مع كل من الخبراء بشكل منفرد بحضور كلا الباحثين ونوقشت 
الملاحظات التي أوردوها. وبعد الاتفاق على الملاحظات» عدلت صياغة الفقرات في ضوء 
التغذية الراجعة الناتحة من ا محكمين. 

ه- أرسلت الصورة الأصلية للاستبانة والصورة المترحمة إلى اللغة الانحليزية إلى الخبراء 
الثلاثة في اللغة الإنجليزية للحكم على درجة التطابق بين الصورة الأصلية والترجمة. 

5 - عقدت اجتماعات مع كل من الخبراء بشكل منفرد بحضور كلا الباحثين» ونوقشت 
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الملاحظات التي أوردوها بشان درجة التطابق بين الصورتين» وفي ضوء ذلك تم إعادة النظر 
في خمس فقرات بسبب عدم التطابق بين مضمونها في صورتها الأصلية وصورتها 
المترجمة. وعليه» فقد عدلت الترحمة العربية لهذه الفقرات الثللاث» وعرضت على خبيري 
اللغة العربية مرة أخرى, ثم عرضت على خبراء اللغة الإنحليزية» حيث حصلت على موافقة 
الخبراء الثلاثة فى اللغة الإنحليزية. 

- أرسلت الاستبانة في صورتها الأصلية والصورة النهائية المترجمة إلى اللغة العربية إلى 
ثلاثة خبراء (أحدهم في القياس والتقويم واثئين منهم في علم النفس التربوي) لتحديد درحة 
التطابق بين الصورتين من حيث مضامين الفقرات والصحة العلمية للترحمة. 

/- درست الملاحظات التي أوردها ا محكمون من الباحثين ونوقشت وأجريت التعديلات 
على الاستبانة فى ضوء التغذية الراجعة الناتحة. 

1- أعدت الاستبانة ووضعت لها تعليمات توضح طريقة الإجابة» وطبعت وجهزت 
للتطبيق الأولي. 


الثاً: التطبيق الأولي للاستبانة» وقد تم وفق الإجراءات الآنية: 

0 تطبيق الاستبانة على عشرين طالباً وطالبة من طلبة الجامعة» من خارج العينة» ثمن 
تطوعوا لتجريب الاستبانة عليهم» بوجود أن الباحثين» بهدف تعرف درحة وضوح 
الفقرات ومناسبة التعليمات والزمن اللازم للإجابة» وقد وجد أن معدل الزمن اللازم 
للإجابة عن الفقرة حوالي ربع دقيقة. 

© عقد لقاء بين الباحثين بهدف مناقشة اقتراحات الطلبة» وفي ضوء ذلك» تم تعديل بعض 
المفردات فى بعض الفقرات وفق التغذية الراجعة الناجمة عن التطبيق. 


رابعاً: إخراج الاستبانة في صورتها النهائية» وقد تم وفق الإجراءات الآنية: 

© إعداد الاستبانة بصورتها النهائية» حيث تم تضمينها المعلومات والتعليمات الآنية: 

لا يوجد إجابة صحيحة أو خطأ؛ قم بالاستجابة بأول إجابة ولا تفكر كثيراً بالعبارة . فكل 
عبارة تشير إلى تفضيل لنمط معين. فإذا كنت تميل إلى الموافقة على الفقرة أكثر من عدمها 
ضع إشارة ( لا ) بجانبهاء وإذا كنت تميل إلى عدم الموافقة أكثر من الموافقة ضع إشارة ()«) 
بجانبها. 

© طباعة عدد كاف منها و تجهيزها للتطبيق الرئيس. 


خامسا: تطبيق الاستبانة وتصحيحها: 

-تم تطبيق الاستبانة على عينة الدراسة في شهر تشرين الثاني من العام الدراسي 
6ه بحضور أحد الباسدية» حيث امشتغرق التظبيق ححوالى 8 ؟ دقيق :3 

- تم استخدام نفس طريقة تصحيح هني وممفورد (1992 :1986 ,71010اناالاا :8 
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علي ا علامة ا ور يوافق عليها المفحوصء وأما الفقرات 


الإجراءات الإحصائية المستخدمة في تحليل البيانات 

لاستقصاء البنية العاملية لاستبانة أنماط التعلم» أجري التحليل العاملي التوكيدي 
(5أ5لالمثى ماع 3غ 1103101 00ن) باستخدام برمحية ليزرل (8.51 اع 158 ا)» 
واستخدم للمقارنة بين النماذج الخمسة الموضحة في مشكلة الدراسة وهي: : موذج 
ذوعاملين منفصلين (غير مترابطين) (نموذج »)١‏ وثلاثة عوامل مترابطة (نموذج ؟2»)7 وأربعة 
عوامل مترابطة غير متعامدة (تموذج 367 وأربعة عوامل فيها نشط ونفعي فقط متعامدان 
(نموذج 5)» وأربعة عوامل أحادية القطب ومتعامدة (نموذج ه). وقد تم اتباع الإجراءات 
الاتية: 


أولاً: قبل إجراء التحليل العاملي التوكيدي 

١‏ . تجميع الفقرات العشرين لكل نمط في أربعة تجمعات» كل منها مكون من خمس فقرات 
اختيرت عشوائياء ويمعنى آخرء فقد تم قياس كل من أنماط التعلم الأربعة من خلال أربعة 
متغيرات ملاحظة؛ كل منها يمكن أن يأخذ قيماً من .-5ه. وقد كان سبب هذا التجميع ما 
يأ 

ل الاستبانة ثنائية التتصحيح »»٠ »١(‏ فإن هذا النظام ف ف اللتصحي سيول 
من غير الممكن إجراء التحليل العاملى على فقراتها (1993 ,.| 4© ومناع)؛ لأن إجابة 
الفقراك غير قطعيق ففي_أن. الفحرض غيل إلى الموائقة/أو عدمياء على العكس من 
فقرات اختبارات القدرات أو التحصيل التي تكون الإجابة عنها إما صائبة أو خطأ. 

ب) هذا النوع من الفقرات (ثنائية التصحيح) من امحتمل أن يؤدي إلى عدم ثبات في النتائج 
(1978 ,لإاالحصصيلا). 

53 . تحديد تجمعات فقرات أبعاد كل نموذج يراد اختباره» وقد تم كما يأتي: 

أ) النموذ ج ذو العاملين (نموذج :)١‏ تم دمج تجمعات فقرات نمطي: نشط ونظري معاً 
لمكو الحد الأول يمه - نظري)» وتجمعات فقرات متأمل ونفعي معاً لتكوين البعد 
الثاني (متأمل - نفعي)» وقد اختبر هذا النموذج عندما يكون البعدان منفصلين. 

ب) النموذج ذو العوامل الثلاثة (نموذج 0: تم دمج تحمعات فقرات متأمل ونظري معاً 
لتشكل أحد الأبعاد» وتركت تجمعات فقرات نشط لتشكل البعد الثاني» وتجحمعات فقرات 
نفعي لتشكل البعد الثالث؛ ومن ثم تم اختبار هذا النموذج عندما تكون الأبعاد الثلاثة 
مترابطة. 

ج) النموذج ذو العوامل الأربعة: تم اعتبار أن تجمعات فقرات كل من الأنماط الأربع - 
نشطء ومتأمل» ونفعي» ونظري- تشكل البعد المناظر؛ ومن ثم فقد تم اختباره في الحاللات 
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الآنية: 
- يوجد ارتباط بين الأبعاد الأربع جميعها (نموذج ؟). 
- لا يوجد ارتباط بين الأبعاد الأربع (نموذج 5). 


ثانيً» إجراء التحليل العاملي التوكيدي: 

وقد تم استخدام برمحية ليزرل (1993 ,581/0107 8 و0كاوع/قل) 8.51 اعت 5اا؛ 
لاختبار ملاءمة النماذج الخمسة المتنافسة للنموذج الذي يلائم البيانات بشكل كامل. وهذا 
يتطلب تحقق الشروط الآنية جميعها :(19930 :19933 ,56/00 8 ,ومكاوع:ةل) 
٠.‏ أن تكون قيمة كاي تربيع غير دالة على مستوى دلالة أقل من ٠,٠5‏ عند درحة حرية 
مناظرة للنموذج. 
© أن تكون قيمة دليل جودة الملاءعمة (121 © <«هاوم| 211 01 6000655) ( أكبر من 
0 
© أن تكون قيمة دليل ملاءمة المقارنة ((11©) “اع 0ط| 211 0000231/1006) أكبر من 
49 وكلما كانت أقرب إلى الواحد الصحيح كانت أفضل. 
ه أن تكون قيمةالجذر التربيعى لمتوسط مربعات أخطاء التقدير (/81/52) 
ام ممم أ0 اماع 506 موة/! 8001 ) أقل من ٠٠‏ , 

وعليه» فقد 3 حساب مجموعتي مقاييس لإحصائيات جودة الملاءمة) وذلك لاختبار 

ملاءمة البيانات لأي من النماذج الخمسة المتنافسة» وتتضمن هذه المقايبس: 
- مقاييس ملاءمة مطلقة؛ والإحصائي المستخدم في هذه المقاييس هو : كاي تربيع ومستوى 
دلالتها؛ حيث تنص الفرضية الصفرية» في هذا النجال على أن البيانات تناسب النموذج 
المعين امختبر. 
-< مقاييس ملاءمة نسبية) وإحصائيات هذه المقاييس هى: دليل جودة الملاءمة) ودليل ملاءمة 
المقارنة» والجذر التربيعي لمتوسط مربعات أخطاء التقدير. 


نتائج الدراسة 
قبل أن يتم استقصاء البنية العاملية للاستبانة» فقد تم إيجاد معاملات الارتباط بين الأبعاد 
الأربعة المفترضة لها (نشطء» متأمل» نظريء نفعي)» ومعاملات ثبات اتساقها الداخلي 
(كرونباخ ألفا)» ويبين الجدول رقم )١(‏ ذلك. 
بالاستناد إلى الجدول أعلاه رقم »)١(‏ نحد أن جميع الارتباطات الداخلية بين الأبعاد 
موجبة تتراوح ما بين المتوسطة إلى القوية» وذوات دلالات إحصائية على مستوى دلالة أقل 
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الجدول رقم )١(‏ 
معاملات الارتباطات الداخلية بين الأبعاد المفترضة للاستبانة وثبات 
الاتساق الداخلي 


الارتباطات الداخلية 


اد ]سو | ص اصدا 


تك نان تمان نان لا 
97 ا نح متت ده 
كك كك سه حك ده 


* تعني دالة على مستوى أقل من ٠5‏ ٍ. 


من 5 ٠‏ ,.؛ فقد كان هناك قيمتان لمعاملات الارتباط أدنى من 20,7٠‏ وهي: ١٠,517١‏ بين 
نمطي متأمل ونشطء 5314,. بين نمطي متأمل ونفعي؛ في حين كانت أعلى قيمة لمعامل 
الارتباط ٠,7٠١‏ بين نمطي متأمل ونظريء بينما تراوحت القيم الأخرى بين ",20 ,20 
فقد كانت لنمط نشط مع كل من نظري ونفعي تساوي 200501 ٠05/10‏ على الترتيب» 
وبين نظري ونفعي تساوي .0,6١8‏ 

وقد تبين من الجدولء أيضأًء أن ثبات الاتساق الداخلي تراوح بين ٠‏ 55, ف د6لاوء؛ 
فقد كانت أعلى قيمة له لنمط متأمل ٠‏ 0,74. بينما كان للأتماط الثلاثة الأخرى نظري» 
ونشطء ونفعي مساوياً 0غ 0 04.,ء. ٠‏ 5ه ,ء على الترتيب. 

ولاستقصاء البنية العاملية لاستبانة هني وممفورد لأنماط التعلم, تم إجراء التحليل العاملي 
التوكيدي لاختبار ملاءمة خمسة ثماذج متنافسة باستخدام لاسر 
(.8.51 اا 5اا) وهذه النماذج هي: نموذج 2١‏ ونموذج 2,5 ونموذج "2 ونموذج 25 
ونموذج ه. حيث تم إيجاد مجموعتين من إحصائيات الملاءمة المطلقة» والنسبية. ويبين 
الجدول رقم (؟) نتائج التحليل العاملي التوكيدي. 

يتبين من الجدول رقم (5) أن النموذج ج ؟ هو النموذجء الوحيدء الذي حقق مقاييس 
الملاءمة المطلقة والنسبية معا؛ أي أن أفضل ملاءمة للبيانات كانت للنموذج الذي يتكون من 
العوامل الثلاثة المترابطة: نفعي» ونشط» ومركب من نغغطي متأمل ونظري. 
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الجدول رقم (؟) 
التحليل العاملي التوكيدي لكل من النماذج المتنافسة 


د 


د 2 ا لحن اكلا لاح لئان لكك لقح 


> » نظري 50 
ومتأمل) (مترابطة جميعها) 


سراح © [أرسحة عواءل هديا حر ايه ل 


نموذج 4 (أربعة عواملء فيها النشط يعامد 
ل 


النفعي (لا يوجد ارتباط بينهما) وهناك ارتباط 
شيقعه لرسة عرس شع 2550| > | | | 


بين العوامل مده © 
ففيما يتعلق .مقياس جودة الملاءمة المطلقة» فقد تم حساب قيمة كاي تربيع 2ز7ع0 
وحساب دلالتها عند درجة الحرية المناظرة؛ ذلك أن هذا الإحصائي يستخدم لاختبار هل 
النموذج المفترض يختلف بشكل دال إحفبانا عن النموذج الذي يلاثم البيانات بشكل 
كامل. فمن الجدول السابق» بحد أن قيمة كاي تربيع (72) عند درجات حرية مساوية ١ه‏ 
غير دالة على مستوى أقل من ٠‏ و0 للنموذج ؟ -أي أننا نفشل في رفض الفرضية 
الصفرية؛ جمعنى أن هذا النموذج قد يكون 0 مع البيانات (19930 ,561/8010 8 
,665!09قل).» -في انتتظار مقاييس الملاءمة النسبية. بينما نحد أن قيمة كاي تربيع لجميع 
النماذج المتنافسة الأخرى (النماذج ذوات الأرقام »١‏ *» 4 56) ذات دلالة إحصائية على 
مستوى دلالة أقل من ٠,٠5‏ عند درجات الحرية المناظرة لكل نموذجء وبعبارة أخرىء لم 
يحقق أي من النماذج المتنافسة الأخرى مقياس جودة الملاءمة المطلقة. 
وبالنسبة لمقاييس جودة الملاءمة النسبية» نحد أن جميعها قد تحقق للنموذج ؟؛ إذ نحد أن 
قيمة دليل جودة الملاءعمة ((21آ ) »“اع0صم| 21 01 6000655 56) يساوي ١٠57,.؛‏ 
ودليل مقارنة الملاءعمة ((اعا) “اع0ما ]أعا 000031213006 عط) يساوي 200958٠١‏ 
وكلاهما أكبر من ١,9‏ (الحد الأدنى المقبول)» كما أن الأخير قريب من الواحد الصحيح» 
وهذا دليل على ملاءمةٍ حيدة (1990 /عاأمع8 :1987 ,001 :19936 ,لوطاءرة5 ع 
,85100]قل)»؛ وفضلا عن ذلكء فقد كانت قيمة الجذر التربيعي لمتوسط مربعات أخطاء 
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التقدير ((م81/5) 0231100 ممم أ0 )ملاع 501031 ضوعلا 8001) تساوي 
5 وهى أقل من ه.,.؛ أي تعبر عن ملاءمة جيدة .(19938 ,58/2010 © 
665109قل) وهذه الأدلة الثلاثة» مجتمعة؛ للملاءمة النسبية» إضافة إلى دليل الملاءمة المطلق» 
مؤشر إلى جودة ملاءمة البيانات للنموذج ؟ .(19930 :19933 ,58/8017 6 
ومكاوع:ةل) 

كما تبين من الجدول أعلاه» أيضاً أن أياً من النماذج المنافسة الأخرى لم يحقق مقاييس 
الملاءمة النسبية جميعها؛ فبينما نحد أن نموذج ” قد حقق مقياسي دليل جودة الملاءمة ودليل 
ملاعمة المقارنة» حيث كانت قيمة كل منهما أكبر من 09 إلا أنه لم يحقق المقياس الثالث 
المتعلق بقيمة الجذر التربيعي لمتوسط مربعات أخطاء التقدير» حيث كانت قيمة هذا المقياس 
أكبر من 5 ..٠,٠١‏ وفي الوقت ذاته. نحد أنه لم يتحقق أي من مقاييس الملاءمة النسبية لأي من 
النماذج »١‏ 4» 5» فقد كانت جميع قيم المقاييس المحسوبة أكبر من الحد الأدنى للملاءمة 


مناقشة النتائج 

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء البنية الكامنة لاستبانة أنماط التعلم لهني وممفورد» وقد 
تم حساب معاملات الارتباط الداخلية لأنماط التعلم الأربعة التي يفترض أن تقيسها 
الاستبانة» وهذه الأغاط هي : نشط ومتأمل» ونظري»؛ و نفعي» كما 3 حساب تياك 
الاتساق الداخلي لكل من هذه الأنماط. ومن ثم استخدم التحليل العاملي التوكيدي 
لاختبار العوامل التي تشكل هذه الاستبانة وفق خمسة تماذج منافسة» وهذه النماذج هي: 
نموذج العاملين المنفصلين (نموذج »)١‏ ونموذج العوامل الثلاث المترابطة (نموذج ؟)) 
ونموذج الأربعة عوامل المترابطة (موذج 361 وتودع الأربعة عوامل التي فيها غط نشط 
يعامد نفعي» فقط» وهناك ارتباط بين العوامل الأخرى (نموذج 26 ونموذج الأربعة عوامل 
المنفصلة (نموذج ه). 

وفيما يتعلق.بمعاملات الارتباط الداخلية» فقد ظهر من نتائج هذه الدراسة» أن جميع 
معاملات الارتباط بين الأبعاد التى يفترض أن تقيسها الاستبانة-نشطء ومتأمل» ونظري» 
ونفعي- موجبة» تتراوح ما بين المتوسطة إلى القوية؛ وذوات دلالات إحصائية على مستوى 
دلالة أقل من ه٠.,١؟؛‏ وهذه النتيجة تختلف عن المعاملات التى وردت فى دليل هنى 
وممفورد (1992 ,710/0اناالا! :8 /إ1006) وعن نتائج كل من سويلس وسينيور (1999 
,مأمع5 8 5غ16لة/لا5)» وفان زوانتبرغ (2000 ,210/311606/0 1/310)» وسادلر- 

سميث (2001 ,510111 -!©5301). وكون معاملات الارتباط بين الأبعاد الأربع المفترضة 

موجبة» ودالة إحصائياء فإن هذه النتيجة تشير إلى عدم كون أبعاد الاستبانة متعامدة» أي 
أنها تتكون من أبعاد مترابطة. 

وبالنسبة لثبات الاتساق الداخلي» فقد بينت النتائج أن ثبات نمط متأمل هو الوحيد الذي 
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كان أكبر من 0 0. بينما كان الاتساق الداخلي للأنماط الأخرى أقل من ١,7‏ . ونتيجة هذه 
الدراسة تبين أن هناك اتفاقاء بشكل عام» مع نتائج بعض الدراسات السابقة (2002 
,لإأآنانا :8 أأنانا :1999 ,امأمع5 8 د5عاأانهللاك 19967 ,لمتكا 5 1060190115]))» 
فى أن ثبات الاتساق الداخلى للأبعاد متوسط. 
وقد تبين من نتائج التحليل العاملي التوكيديء أن البيانات لا تلائم النموذج 2١‏ الأمر 
الذي يشير إلى أن بنية هذه الاستبانة لا تمثل بعدين ثنائيي القطب ومتعامدين (نشط-نظري» 
متأمل-نفعي)؛ وهذه النتيجة تتفق مع نتائج سادلر-سميث (1999 :2001 ,810115- 
'53016) وسويلس وسينيور (1999 ,560101 8 185 أ2/لا5). وقضالذ عن ذلك» فقد 
ثبين) أيضاًء أن بيانات هذه الدراسة لا تلاثم النموذج 0 وهذه النتيجة تتعارض ونتيجة 
سويلس وسينيور (1999 ,561101 8 510/31185). وإضافة إلى ما سبق» فقد بينت النتائج 
أن البيانات لا تلائم النموذج 5» وهذه النتيجة لا تتفق ونموذج سادلر سميث (1999 
520161-51011). كما أن النتائج أظهرت أن البيانات لا تلائم النموذج ه..معنى أن هذه 
الاستبانة لا تمثل أربعة أبعاد أحادية القطب متعامدة» هذه النتيجة تتعارض مع نتيجة سادلر- 
سميث (2001 ,580161-510111). 

وفضلاً عن ذلك» ققد نت من هذه الدراسة أن أفضل نموذج ملاءمة كان ذا رقم ؟ وهو 
النموذج ذو العوامل الثلاثة المترابطة (نفعي » نشطء ومركب من متأمل ونظري)» فهو 
الوحيد» الذي حقق مقاييس جودة الملاءمة المطلقة والنسبية كليها. أي أن نتيجة هذه 
الدراسة قد أيدت نموذج سويلس وسينيور (1999 ,56101 8 0/31185ا5) وفان زواننبرغ 
(2000 ,610 طصطع30/ا2 0ج/) وعليه» يمكن القول إن هذه الدراسة قد أظهرت أن بنية 
الاستبانة ثلانية» تشكل ثلاثة أنماط تعلم» فقط هي : نفعي ) ونشط» والمركي من نمطي 
متأمل ونظري. وإذا أخذنا في الحسبان أن أنماط التعلم تناظر مراحل التعلم عند هني 
وممفورد» عندها يمكن القول إن هناك دورة تعلم ذات ثلاث مراحل هي: أن يكون لدى 
المتعلم خبرة» ومن ثم يتأمل ويتفكر فيها في محاولة للوصول إلى المفاهيم والتعميمات 
المتضمنة فيها (يراجع هذه الخبرة ويستنتج منها)» ومن ثم يخطط للخطوة التالية (أي 
تحريبها)» مقارنة بالمراحل الأربع لنموذج هني وممفورد؛ وهذا يناقض نظرية التعلم الخبروي 
التى بنيت وفقها الاستبانة (أنها تقيس أربعة أغغاط مختلفة). 

ومن ناحية أخرىء إذا كانت دورة التعلم التي بنيت الاستبانة وفقها صحيحة: عندهاء 
لا يوجد اتساق بين دورة تعلم هني وممفورد وبنية استبانتهما- كما تبين من نتائج التحليل 
العاملي التوكيدي» وعلى العكس من ذلكء فقد تبين وجود ثلاثة أنغماط تعلم: في 
ونشطء والمركب من متأمل ونظري. وهذا التفسير قد يكسب توثيقا إذا اعتبر أن نمط "نفعي" 
يعد اتجاهاء بشكل رئيسء وأن مط "نشط" يعد سلوكاء بشكل رئيس؛ وغطي متأمل ونظري 
يعداة أفاطا ععرفيق ولكن» قدلا يكرة للنمطن المعرفين (مدامل وتظري) وجوه 
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متسلسل منفصل ( (1999 ,/وأمة5 8 21165/اا5)» فالفرد الذي يتأمل في خبراته يمكن, 
في الوقت نفسه؛ أن يستخلص نتائج ونظريات من ذلك التأمل» وعليه فإن هاتين العمليتين 
المعرقييين حكن أن توجدا معا وتؤديان إلى نتائج أو استنتاجات تظهر بوصفها مخرجحات 
محتملة للتأمل» أو نتائج تنطلب من الفرد تقويم وإعادة تقويم النشاط. حتى يستنفد البيانات 
(أي يستخلص الفرد كل شيء من البيانات التي يزود بها النشاط). وفي النهاية» فإن الدورة 
المستمرة المتعاودة من التأمل والاستنتاج» ستصل إلى مرحلة لا يتمكن الفرد فيها من 
الحصول على استنتاجات أخرى. 
وخلاصة القول, فلقد استجابت هذه الدراسة لطلب سويلس وسينيور (1999 
560101 8 50/3165) لتفحص آخر الاج المتنافسة لاستبانة هني وممفورد لأنماط 
التعلم» وأيدت البنية الثلاثية للاستبانة» وهي "نفعي» ونشطءع وا مركب من متأمل ونظري"؛ 
فالتتائج لا تدعم نموذج الأنماط ذي العاملين المتنبئ به من نظرية كولب» وهذا يطرح سؤالاً 
يتعلق بالأساس النظري لدورة تعلم هني وممفورد . ففي حين أن هذا البحث زود بدليل يؤيد 
نتيجة إحدى الدراسات السابقة» في أن البنية الكامنة لاستبانة هني وممفورد لأنماط التعلم 
تتكون من ثلاثة أنماط» فإنه ألقى الشك على المتانة السيكوهترية ليذه الأذاة, بوفلا عن 
ذلك» وبالرغم من أن نتائج دراسات متعاقبة أشارت إلى أن البنية الكامنة لاستبانة أنغماط 
التعلم تختلف عن تلك المفترض أنها بنيت وفقهاء فإن هني وممفورد لم يقترحاء حتى الآن» 
بنية نظرية بديلة لهذه الاستبانة (2004 ,.21 © ,00111610). وإذا أخذنا في الحسبان أن 
هذه الأداة وسيلة لتقويم نمط التعلم واستخدامه في الدراسات النفسية والتربوية» فإننا نوصي 
بإعادة دراسة بنود هذه الأداة وتعرف درجة ارتباط كل منها بالبعد الذي تقيسه» فضلاً عن 
إجراء مزيد من الدراسات على عينات أخرى» لترجحيح أي العوامل والأبعاد تقيسها الأداة) 
وللتحقق من بنيتها الكامنة. 


المراجع: 
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/ 1210| ,(.ذلع) اعمللاوظ .5 لمق وماللظ .ل .8 ما .ممأتو5ع/اممه 

1م00 :1 عناملا ,رو5عءمععع11نا [2نالأناأالصا نه 5ع /اأأاععمورعط 
وماطوأاطناط عاعاطم :01 ,10و51 .5عالزأه 


0ه [2الااعنا51 :8 اعاظولا .(19933) .لا ,لطوطءة5 8 ,.كا ,ومكاوع:ةقل 
إللظا ,عل0111503 .ع20100120ص! عمنناصرمه 5لاطاللااك عط طكانا ومذاع 0م 
اناق طااع عمموع لاق ا 


.نان عمعنرعنع1ع: 5 '1ع5نا 8 اعاظدالا .(19930) .لا ,لطوطرة5 ع ,.كا ,ومكاوع:ةقل 
.10131 اما ع3/ئ501 ع ااتأمعاء5 :اا ,مووعلطات 

01 ع6نا50 علا 35 ععرعأ(عماع :ولأصعدع! [2أأمعامعماع .(1984) .نما مامكا 
:لاع5اعل للاعلظا ,11]5ان) 00ملالاعاومع .أضعصممهاعناع0 ممح وصاتصعدعا 
.الهلا عو لأمعمط 
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عل املق :8505150 .لوصماتاصدع! 10 علآنان 113101:5اأءع3ط .(2000) .نا مامكا 


(.لع) مامكا .4 .نا ما .وصاصدع! لوتأصع لمعم اء أه0 55ع1)06م ع1 .(1988) .لا ,طامكا 
-20 .مم) .1311م 0اعناع0 300 لولأصئدع! 01 ععالام5 عط 35 ععمعأرعم)اع 
031 أو طاعام| الحتا-عن1امعءه .(38 


مث :1مالاقطعط 010321231101121 .(1991) .ل ,00و05 8 ١.١‏ ,مأطناظ ,نا ,طامك>ا 


عو أمعءط :للا ,5]]أان 0ممللاعاودع (زحممةأأأمء الأى) راع163مم3 انمع ارعمعاةء 
.الهلا 


0صة 15ع(اعقع]1 اممطاء5 0031م6ه5 .(1997) .لطا بوعاممععل/ا ع ,.الا ,ععمع تجا 
,25510011 كه عطأا مأ ولتطعاه/لا 01 ملاع :5ععمععأع/م عالااأه وماصوعا 
17)1/2(,157-71 بلالعمامطعلازة2 اهده11هعنالط 


6 اعم13ا بكاتول لاعلا .ععمرعأء5 [3أع50 مأ لإاأامعطة ماعاط .(1950) .كا ,لابلاع ا 
الا0 ما 


300 مقط 101 5عملآ اعطق 5عالاأ5 ولماصقع! 01 ممتأناط ]15ل عطا .(2002) .8 ,مما 
.349-360 ,(22)3 ,لإان00اه0طاعلزه 01162110103[1ط ,03[015 5157655لا8 5011 


ماعطا ذا توععمععأع1م ولاصوع!ا لصح ذ5عالزأة ولماصدع! 06'5امكا .(2004) .8 ,مما 
.99-08 ,(24)1 ,لإاوهأ0لاعلزةط اهمه أدعباوع بمعوهامذا 2 


.ااأنا« يصو اعانا انهلا نتاعلا . لاامع1آ] عأناعمرمطعلزوط .(1978) .ل ,لإالحصصنلمة 


01 17ع51لا5 عط مأ 21310 01 5ععرعاء5 عط 01 ععدام عط1 .(1970) .ل بأعووأط 
.00015 [! ععم ولا عكارولا لاعلا .وعم معاع5 


06001117 05 62140011521100 3 011/305 1 .(1997) .8 ,ولألاظ 8 ,.5 ,أعمرريج 8 
5-27 ,17 ملاو 0امطاعلزة |1002 21عنالع .5عالاأة ووأصدع!١‏ مد 5عالاأة 


10 لإامع؛ د5عالإأ5؟ ولماصدع! 'اناه1 ,0 ععنط1 .(1999) .ع ,طاتمصدعام0ج5 

أ0 عمومععع1ممن لوناصصظ طأ4 عط آأه 5وموألععمعم22 أمامع5 مص ك5عأأه لاك 

ب (369-374 .مم) بكالمنتاعلظا ملأو ماءهكآصا 5عالاأهك ومأاصوع ا ممعممبط عدا 
انا بممخأوعءع2 ,بع أأط0635ها لوأمع0 05 لإاأأواع/اأملا 


-17625 116511017173116 51/165 ومأطندع ا عط 5ع00ا .(2001) .ع ,طاتمه-52301 

امأضعه5 مضه 5غ6لئه/لاهة م1 لاامع) م 557عع06م /0 هعالاأهة عانا 

,(903 ,8556551111 300 دةأأاععاع5 01 21 “نامل 21101121 لناعاما. (1999) 
.207-14 


كأاأطا 55101315ع01م نلا0!! :اع1110اع12م لماعم 11ع: عط 1 .(1983) .نا رمقطعه 
.50015 م8351 بكارملا لاعلا .م16اع3 طآ 


1 01 31105 أطنقناء /[013101امناء عث .(1989) .ا رعكلوط5 8 ,.ل روعرع/ا .8 رؤلرطاك 

1 320 ع1أ03صمه1 0651© عالزأه ولأصوعا عط مععننطعط عممعووع امم 

ما01600162ناءعلاة2 320 ([211003عنالط .لإا(مأمعلاما عالاأكه ومأصوعا 
227-33 ,(49)1 ,أمعداعناكدع الا 
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بنية الكامنة لاستبانة هني وممفورده د. هند الحموري؛ د. أحمد الكحلوت 


566010 313010131 عط 5ع00] .(1997) .للا ,5مصو]|األالا 6 ...8 ,وعطمعاه 

01 ولأطاأت] 01301031 عط مأ 55عععناة الاأوماصقع7 أمأ0ع1م (مه أو مأصسةقاع 

,52 ,0151هاهطعلازا25 طضوءأنعططلكظ .لإلناأة 356 8 0015159اماعلاوم 
630-41 


وم لإعمهلا 05 /أأل0مأ05معم 01 عط[1 .(1999) .8 لأمامع5 8 ,.5 و5عاله/لاك 
01 1121 انال [1117112110113! .ع5!110031ع9 5عأالاأ5 وومأصوع ا 05م مانالا 
1-11 ,(7)1 ,ألاع5517ع855 مضق رم1أاععاء5 


31م لهي للأل ]لطا :ممأدهظ.5ء ناعم طعبزةه مع أاممق .(1982) .8 برعأ 0ص مط[ 


ولأصنوعا 05 “علصا 5 موملعنااز5 ممق ععلاعع .(2000) .لظا روععطمعمو حك حلا 

1ل د5عالاأ5 ولأصنودعا 1005ثاناا/طا لمق لاعمهلا لمق ذ5عالإاك 

أألاع2030 أوألع1م لإعط مه ممه عدممام لإعطة مل نلامط 
3265-0 ,(2003 ,لإاعهامطءلازةط لودمة هع نالع 


01 70065 طأأننا 5مأطذمه0لداع؟ اتعطا :د5عالاأة ومكاماطآ .(2002) .احا ,وصوطات 
رلا00امطعلزة2 [21103عنالع .عم موم لماعم عأمع0دع3 مه ومكاصاطا 
.331-88 ,(2203 
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دورالمعلم ةك مراعاة الفرون الفردية لدى طلبته 
ضوء بعض ال متغيرات 


د. زياد يبركات 


قسم علم النفس 
جامعة القدس المفتوحة- فلسطيزن 
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دور المعلم 2 مراعاة الفروق الفردية لدى طلبته 
ل نوع يعض التغيرات 
د. زياد بركات 


قسم علم النفس 
جامعة القدس المفتوحة- فلسطين 


الملخص 


أجريت هذه الدراسة بهدف التعرف على دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى 
والمؤّهل العلمي وعدد الدورات التأهيلية أثناء الخدمة والتخصص وسنوات الخبرة. لهذا 
الغرخن ثم تطبيق استبيان لقئاس دون المعلم قن مراعاة القورق القردية لدئ الطلاك 
على عينة مكونة من ( +*؟) معلم ومعلمة؛ موزعين بالتساوي بين الذكون والإناث: 
ولدى تحليل البيانات اللازمة أظهرت الدراسة النتائج الآتية: 
١.إن‏ ن للمعلم دوراً ايجابياً وكبيراً في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب. 
1 وجود فروق دالة إحصائيا بين درجات المعلمين في مراعاتهم للفروق الفردية بين 
3 0 وجود فروق جوهرية بين درجات 0 الذريت الفردية بين 


* تاريخ تسلم البعحت 79/1/11 امم * تاريخ قبوله للنشر ٠7٠5/1١/5‏ 


د. زياد بركات 
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5أمناظ 5لط 01 ننه أأه/1ع00510 صا عطعدع1 01 عاه8 عط[ 
15ل 5011 10 1100أ2اع8 صق كعععوعنع0111ا لول أاأمصما 


11 30اع2 .الا 
لا 0100 طعلاة2 05 أمعرا 
عملأوع 231 -لاأأواع/اأملا معم0 05ل © -ام 


251121 


؟عطعوع1 آه عاه؟ عط عمصاممعاعه م1 5هللا لإلنلاة 5أطآا أ0 ع05مانام ع5[ 
507 انلا 0ع1د3اع١‏ دعم مععع011 [3نالأ/األطأا 5اأمنام 5أط أه مهلأونع0أ5ممهما 
«أاعم»ا» رلاع1؟ مله الدأاععم5 ,نممللدء ]انان ,اعلاعا ا00لان5 ,لاعة :65اط13د/ا 
أعطاعنوع5ع.) عط لطلق 5لطة عناعااعة 10 ,ر5ممطة ءامنلا عوانااع5-مأ 300 ,عممعة 
01 600515140 16م530 3 10 معأباط 0151 مضق ل1023م5110ع1ا0 3 ل0عأعناأ05ه6 
ع1 مع/لامل5 5]آاناوع8 .(003165ع1 100 320 ,723165 100) 3656/5ع1 (200) 
:00 أنالاه|ا0] 

5 نال أ/األطأا عط أه وملتومع2510هت صا 5ع طاعوع1 أه عام ع5[ 
.أع/اع| اواط مطح عا 05م 5دثلا 

506 اعطاعوع1 مععنلاع6 ودع معيع]1 أل أصوء ]أ أدوأة 5131151121 عاعنلا عرعط 1 
-ل3أ66م5 300170 5ععمعع0171 ل3نا0 ألا المأ عط أه 0065106210 مآ 56015 
5 إزطلاة [3أ6 6017171 320 ,5 !عنام 17م عط آه أمنل1 مأ رعاطو "ا مملأج12 
.16015 

-طاعوع1 معع ننذاع0 دعم معاع011 أصقء أ أدوأة 5131511621 3 مم عاعننا معط[ 
350179 665 2ع)2ع0111 [3نالألاألطأا عط أه نهملأه/ع6»06510 مأ 56015 عا0١‏ 5ع 
,012 ,2/1231100أععم5 ,3111121100نان ,اعناعا |001لاى5 ,لاعة5 :165ا193دج/ا 
.01|5|05نلا عو أنااع5-مأ 0ط 
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دور المعلم 4 مراعاة الفروق الفردية لدى طلبته 
ب ضوء بعض المتغيرات 
د. زياد بركات 
قييم غلم النفين 
جامعة القدس المفتوحة- فلسطين 

المقدمة 

شهدت العملية التعليمية في السنوات العشرين الماضية تطوراً متسارعاً واكب التطور 
التكنولوجي الذي مس جوانب عديدة في الحياقه حيث بجح علماء التربية في توظيف هذا 
التطور بخدمة العملية التعليمية.مختلف عناصرها ومدخلاتها مرورا بإجراءاتها التي 
احتلت حيزاً واسعاً من الرعاية والعناية والاهتمام» واستطاعت الاستفادة منها في النهوض 
بواقع العملية التعليمية ما انعكس على عملية التعلم والتعليم؛ لذ شلف: أن كلا منا يسن 
بحقيقة واقعية هي أن الطلاب يختلفون فيما بينهم؛ وأنهم لا يتعلمون بنفس السرعة؛ وأنهم 
لا يتعلمون بنفس الدرجة أو المستوى؛ وذلك بسبب ظاهرة الفروق الفردية بينهم» كما أن 
معظم المدارس في أيامنا هذه ليست مجحهزة بشكل يعمل على حل مثل هذه المشكلة» إضافة 
إل ذلك إن طرق التدرييى الهليدية انتبفة لست قط لا تدالج تعن الظاهرة» يل علق 
العكس تعمل على تكريسها بدون قصدء فالطلاب يلتحقون بالمدرسة في نفس العمر 
تقريباء ويترفعون صفاً دراسياً كل سنة ويستخدم طلاب الصف 07 
المقررة» ويطلب منهم : النن الوالعيات ليوات ورد عابيو الس اتيج اللرراي والشحري 
أسس النجاح والرسوب» ويتوقع منهم أن يحققوا : نفس المستوى التعليمي ونفس الأهداف 
وهم في حقيقة الأمر غير ذلك ثماما (بركات,؛ )5٠ ٠‏ خضرء .)58١١١‏ 

وإذا أمعنا النظر في السرّالين التاليين: هل يصل جميع طلاب الصف الواحد في نهاية 
كل عام دراسي إلى نفس المستوى من التعليم؟ وهل يحقق جميعهم نفس الأهداف؟ 
والجواب عنها هو بالنفي. وهل هناك من وسيلة إدارية أو تعليمية يمكن أن تعمل على حل 
هذه المشكلة؟ والجواب عن هذا السؤّال طبعا بالإيجاب» حيث يكمن الحل في أجهزة 
الحاسوب التعليمية» والأساليب والطرق التعليمية التي يمكن للمدرس استخدامها وتساعد 
على التعليم الفردي» ويشير في هذا انجال سيجل وديفز (1021/15 300 |51606) (والمشار 
إليه في جامعة القدس المفتوحة» 2١9197‏ ص ٠٠١‏ إلى أن أكبر قوة تعليمية تكمن في 
أجهزة الحاسوب» وهي القدرة على التكيف وفق حاجة الطالب» ويمكن للمعلم أن يتكيف 
مع حاجة الطالب إذا كان يقوم بتدريس طالب واحد» حيث يستطيع أن يتكيف تبعا لتفاعل 
ذلك الطالب واستجاباته. ولكن خاصية التكيف هذه ينعدم وجودها من قبل المعلم بسبب 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


كثرة الطلاب في الصفوف المدرسية» بينما تنوافر في الحاسوب القدرة والطاقة على توفير 
بيغة تعليمية قابلة لكي مع حاجة المتعلم الفرد المستخدم لجهاز الحاسوب. 

الأ ركني أن عرف مالدى الطلاب من منلرمات سائنة» ل بطي أن تيزف لتيل 
في الموضوعات المختلفة» وميولهم ومستوى ذكائهم؛ لتتكون لدينا فكرة أفضل عن 
حاجاتهم وقدراتهم امختلفة» فهناك فروق يتفرد كل طالب من الطلاب في الصف الواحد 
بهاء وتميز شخصيته عن غيره؛ الأمر الذي يؤدي إلى ظهور الكثير من الاختلافات بين 
طلاب الصف الواحد من حيث مستويات نضجهم امختلفة: الفسيولوجية» أو العقلية» أو 
العاطفية» أو الاجتماعية» أو غير ذلك؛ وما دامت هذه الفروق المتعددة موجودة في الصف 
الواحد لذا لا يتوقع أن تؤدي طريقة التدريس الواحدة إلى التعامل مع هؤلاء الطلبة 
بحسبانهم متشابهين إلى نتائج فعالة. ومن هنا كان لزاما على كل معلم أن يحاول التعرف 
على الفروق الغردية ين طاذيه فيما يتصل مخداق الخصائضهم النقضييام والفسيولوجية» 
والعقلية» وغيرهاء وأن يأخذ هذه الفروق بعين الاعتبار عندما يقوم بتدريسهم؛ وقد يجد 
نفسه مضطراً أن يعلم أكثر من مستوى واحد في الصف الواحد وعندها يتوجب أن يقسم 
الصف إلى بجموعات متجانسة؛ وأن يعلم كل مجموعة منها بطريقة تتناسب قدراتها 
وإمكانياتها والقيام بهذه المهمة بفعالية» فالمعلم لا بد أن يلقى التأهيل والتدريب المناسب 
باستخدام برامج تأهيل فعالة من أجل إتقان مهارة مراعاة الفروق الفردية الموجودة بين 
طلبته في الصف الواحد» وكذلك الطرق الفعالة في معالجتها والتقليل من وطأتهاء ومع أنه 
قد يكون من التمني أن يتمكن المعلم من إذابة هذه الفروق من خلال تدريسه. إلا أن هذا 
الحكم يظل صعب التحقيق» ومن هنا لا يظل أمام المعلم فرصة ممكنة سوى التعامل مع 
مسثورات هذه الفروق كل منها على حلة» بيك يقلدم له المادة التعليمية بالشكل ارك 
تتفق مع قدراته وإمكانياته (جامعة القدس المفتوحة, .7٠6٠١‏ ص5١).‏ 

لا شك أن ظاهرة الفروق الفردية تتأثر بفاعلية جموعة من العوامل» وقبل أن تتحدث 
عن العوامل المؤّثرة نشير إلى أن المدى يختلف من صفة إلى أخرىء وكما يختلف من نوع 
إلى آخرء ومن الطبيعي أن يكون هناك اختلاف واضح بين مدى الصفات الجسمية عن 
مدى الصفات العقلية» ويتضح مما تقدم أن مدى الفروق الفردية يختلف باختلاف السمات 
ووضع القياس» ويختلف هنا المدى أيضاً باختلاف طبيعة السمة المقاسة من حيث درجة 
تأثرها بالعوامل الوراثية أو البيئية» فكلما كان إسهام العوامل الوراثية في السمة المقاسة أكبر» 
مال هذا المدى إلى الانخفاضء وكلما كان إسهام العوامل البيئية في السمات المقاسة أكبر» 
مال هذا المدى إلى الزيادة» مما يسمح لنا القول» إن مدى الفروق الفردية في القدرة العقلية 
العامة وكذلك الاستعدادات العقلية» وإن المدى الثاني أكبر من مدى الفروق الفردية فى 
السمات الجسمية» وتشير الدراسات التربوية في هذا المحال إلى أن مدى الفروق الفردية يتأثر 
بعدد من العوامل من أهمها: العمر الزمني» مستوى الأداءء» الممارسة والخبرة» والتدريب» 
والنوع (الخالدي» »5٠٠١‏ بركات»5 »7٠٠١‏ صالح» ؛اا5)ى 
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يواجه المعلمون مشكلة الفروق الفردية في معظم الدروس وفي جميع السنوات 
الدراسية» وكما كانت الفروق فى السلوك والقدرات العقلية والقدرات الانفعالية» فإن 
المشكلة المدرسية الناشئة عنها ظاهرة طبيعية» ويقدم علم نفس الفارق أو الفردي 
(لإاوهاهطعلاة 1/101121أ0م!) أساليب وطرق تعليمية لكيفية التعامل مع مثل هذه الظواهر 
لأبازالتها لأن ذلك يكاد يكون سععية وإنما.بمحاولة تقليص مدى هذه الفروق بين 
الفئات المتمايزة» شرجية رعانة وعباية غاصين للقعة الأضعق» لعلها تقترب ولو قلياذ من 
الفئة التالية لها من حيث القدرة على الأداء الأفضلء فقد تكون العقبات التى تحول دون 
صعود بعض عناصر الفئة الأولى إلى الفئة الأعلى عقبات بيئية بمكن التغلب عليها أو التقليل 
من تأثيرها على الفروق بين الفئتين» لذلك ابتكر علماء النفس نماذج تدريسية تعتمد على 
نظريات العلم وعلى فلسفات وآراء خاصة بأصحابهاء ومن أهم هذه النماذج: النموذج 
التقليدي (اع1/00 12011/10101211231100| 122011810021) الذي يشتمل على نموذجين 
فرعيين أساسيين هما: الأول التعليم الانفرادي ألإثرائي (1/100©1 01010©04عا)» والثاني 
التعليم الانفرادي التسارعي ( ع0هالا مماتهرواووعم) ). ونموذج التعلم الإتقاني (التمكن) 
(310109ه ا ل/1/13516) الذي يعتمد على نظريات التعلم السلوكية بشكل عام وعلى 
فكرة بلوم (810010) بشكل خاص. ونموذج التدريس المبرمج (وأأعناأ5م!ا 
60 الذي يقوم على أساس تطبيق مبادئ التعلم الإحرائي لسكار 
111 2)) على المواقف التدريسية. ونظام التدريس الشخصي (61100لا1051| 01 
ماعأولاك 6500231260) الذي قدمه كيلر (/©||©»ا) كمحاولة للتخلص من إطار 
التدريس التقليدي الذي يعتمد على الكتب المقررة وإتباع نظام الإلقاء واخحاضرة بإضافة 
خصائص أخرى من مثل: السبير في المقرر وفقا لقدرات الطلااب» وعدم الاقتصار على 
كتاب واحد للمقرر الواحد» ومساعدة الطلاب المتفوقين الطلاب المتأخرين فى الصف. 
ويعتقد كيلر أن نموذحه هذا يضيق فجوة الفروق الفردية فى التحصيل بين الل لاب 
(الرعاوي» .)١195‏ والنموذج التشخيصي (1/10061 0190708116 860801 ) الذي 
يقوم على أسلوبين من أساليب التدريس هما: النموذج الهرمي (|©1006/ا 
ل 8016 1 !)»؛ والنموذج العشوائي (|©1/00 85300017). وتموذج التدريس 
الماوصوف للفرد (00أأعلا]5ه! 0ع نوعط 150111010211260) الذي يعتمد على 
تفصيل أكثر للوحدات التدريسية وأهدافهاء والتعرف على حاجات الطلااب أولل وتنظيم 
المادة بطريقة تلبي تلك الحاحات» وتكييف سرعة التدريس لتتناسب مع قدرات الطللاب 
(الخالدي» 7١٠١؟؛‏ 2002 ,عمعع/3؛ 2001 ,معصوواط؛ الرعاوي» 5914١؛‏ القدس 
المفتوحة» 995١؛‏ 1990 ,اأعلالا 8 ععملامل). 
إن ما يهمنا في الدراسة السيكولوجية هو الشخصية الإنسانية» فالشخصية هي نقطة 
البداية في جميع الدراسات النفسية» وهي في نفس الوقت ال الهدف الذي تهدف إليه 
للوصول إلى فهمه» وسبيلنا إلى دراسة الشخصية هو نشاطهاء أي ما تقوم به من أعمال وما 
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يصدر عنها من استجابات لغوية أو حركية»؛ وقد تفرع علم النفس وتنوعت ميادينه نتيجة 
حتمية لتعقد الشخصية» وتنوع امحالات التي تزاول فيها نشاطها. فالشخصية من حيث هي 
كائن اجتماعي يعيش في جماعات متنوعة» يتفاعل معها ويؤثر فيها وتؤثر فيه وله امجاهاته 
وقيمه» يدرسها علم النفس الاجتماعي. سس جا ا ل 
خصائصها وإمكاناتها من تغيرات مع تقدمها في السن, وتمتد الفروق الفردية لتشمل جميع 
جوانب النشاط الذي يصدر عن الشخصية (1998 ,5]19لا8)» وبذلك فإن مفهوم 
الفروق الفردية يختلف عن مفهوم الشخصية (ل[1ز261850081) في أن الأول يستخدم 
وصفاً لأي شيء له وحدته وكيانه» ويطلق على كل ما يتفرد به الكائن أو الشيء ء من 
خصائص معينة» أما مفهوم الشخصية فيقتصر استخدامه على الإنسان» وتتضمن الشخصية 
جموعة فا نض الى حير ساحيها عر خيرة من جم التواضي» الها تضهن لكيه 
جانبا استبطانياء ومن جهة أخرى يفيد مفهوم الفروق الفردية لوصف السمات التي تميز 
فرد دون أن يتضمن ذلك أي تقييم معين؛ بينما تتناول الشخصية بصورة ضمنية مقارنة 
المميزات الشخصيةيمستويات محددة لدى الأفراد» وبذلك فهي تضمن تقييما لهذه 
المميزات (2002 ,23[/35). 

جو تعر عاهي 01 افر قائض التروك اشر نحص لي بيني لسرا معدا 
ثباتهاء والتنظيم الهرمي لمستوياتهاء وتوزيعها بين الأفراد كالاتي 
.١‏ مدى الفروق الفردية: يعر تبس روف المردي فى معنا العانبيوة الى كرب وأكل 
درجة في توزيع أي صفة من الصفاتء والمدى هو أبسط مقاييس التباين في علم الإحصاء 
النفسي إلا أنه ليس دقيقاء لذلك يلجأ العلماء إلى استخدام طرق أخرى أدق منها 
كالانحراف المعياري واللاي يعد فقياناً لقارنة تشتت الفروق الفردية بين الجماعات 
الختلفة. 
؟. معدل ثبات الفروق الفردية: لا تثبت الفروق الفردية في جميع الصفات بنفس الدرجة» 
حيث تخضع هذه الفروق للتغير مع مرور الزمن وخاصة أثناء مراحل النموء على أن مقدار 
التغير في الفروق ليس على درجة واحدة في مختلف الصفات الشخصية» فمعدل ثبات 
الفروق الفردية في القدرات العقلية هو أعلى هذه المعدلات ثباتا. 
*. التنظيم الهرمي للفروق الفردية: تؤكد الكثير من الدراسات النفسية الإحصائية وجود 
تنظيم هرمي لنتائج قياس الفروق الفردية» حيث نحد أن قمة الهرم يشتمل على الصفات 
الأكثر عمومية» وتليها الصفات الأقل عمومية (كراجه؛ »١9591/‏ ص١٠8١).‏ 
5. توزيع الفروق الفردية: يرى علماء النفس الإحصائي أن الفروق الفردية بين الناس تتبع 
توزيعا محدداء ويمكن تلخيص هذا التوزيع في أن أكثر المستويات انتشارا بين الأفراد هو 
المستوى المتوسط من مستويات السمة التى نعيشهاء بينما يقل عدد الحالات كلما اتحهنا 
فح المسقويات' الطرقية الممتازة فيها أو الضعيقة (كراكب دق إن ص 11 
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وقد قامت دراسات عديدة بهدف تعرف دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى 
طلبته» وذلك باستخدام متغيرات مختلفة» فقد أجرى ميلر (1998 ,1©||ذ|/!ا) دراسة بهدف 
عرق دور العلي فى جراعاة الفوول الفردية في كوم عدد من اللتقيراند» وطرق تفغيل هده 
العملية في غرف الصفء أجريت الدراسة على عينة مكونة من (؟8) معلماً حديث 
التعيين» و(87) معلماً قديم التعيين» وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق تعزى إلى متغيرات 
العمر بين الطلبة» والخبرة للمعلمين لصالح الأكثر خبرة» والأكثر حصولا على الدورات 
التدريبية. وأجرى هودجسون (1999 ,100050ا) دراسة بعنوان أثر المدرسة على 
مراعاة القروق الفردية اللي الطلبة العاقين» وما عي مواضقات اتعلى الذي يخعص عراهاة 
الفروق الفردية بين الطلبة المعاقين» أججحريت الدراسة على غينة مكونة من (95) معلماًء 
وتوصلت الدراسة إلى وجحود فروق تعزى إلى متغير العمر والجنس وعدد سنوات الخدمة. 

أجرى ميريج (2000 ,1]101|ا) دراسة بعنوان "دور معلم اللغة الإنجليزية في مراعاة 
الفروق الفردية بين الطلاب"» هدفت الدراسة إلى كشف دور المعلم ومهاراته في مراعاة 
الفروق الفردية على أسس منهجية» كما وهدفت إلى التفريق بين الخبرات والمهارات 
التدريبية ومعرفة أثرها على دور المعلم في مراعاة هذه الفروق» أجريت الدراسة على عينة 
مكونة 91/0 معلماء وأظهرت الدراسة فروقا في وجهات النظر تعزى إلى كون اللغة 
الانحليزية اللغة الأصلية أم لا للطلبة» إضافة إلى جنس المعلم» » وسنوات الخبرة والدورات 
التدريبية. وقام سجيرمان (2000 ,506178]17311) بدراسة بهدف تعرف أهمية دور المعلم 
في مراعاة الفروق الفردية ومراعاة مواهب الطلبة المبدعين» أجريت الدراسة على عينة 
مكولة من 433) جلما وقد أظهرت النتائج آثرا جوعرياً لكل عن الجنس والكقاءة 
وسنوات الخبرة على إجراءات الدراسة. 

أما دراسة كول (2000 ,0018) التي أجراها بهدف تعرف دور المعلم في مراعاة 
الفروق الفردية بين الطلبة الجامعيين» وأثر هذه الفروق على مراعاة شخصية الطالب 
وتطويرٍ قدراته القيادية والمهنية» أجريت الدراسة على عينة مكونة من (11/1) طالباً و(5١)‏ 
محاضراء وأظهرت النتائج وجود أثر لكل من الجنس ومستوى الكفاءة والخبرة. وأجرى 
هوليفيلد (2000 ,01161610!ا) دراسة بعنوان "تصورات المعلمين عن أسباب الاختلاف في 
القراءة والكتابة بين طلبة المرحلة الأساسية ودور المعلم في تعرف على أسباب هذه 
الاختلافات"'؛ أجريت الدراسة على عينة مكونة من )١5(‏ معلماً و(8 46) من الطلاب» 
توصلت الدراسة إلى وجود اختلاف في تعريف المشكلة وفي طرق قياسها وحلها بين 
المعلمين والطلبة. 

دراسة سكثر (2001 ,5/661) التي أجراها بهدف تعرف طرق تقييم المعلم لقدرته 
على مراعاة الفروق الفردية لدى الطلبة بعد انتهاء العام الدراسي» أجريت الدراسة على عينة 
مكونة من )٠٠١(‏ معلم؛ وتوصلت الدراسة إلى عدم وجود فروق في مراعاة الفروق 
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الفردية بين الطلاب تعزى إلى أي من المتغيرات المدروسة. ودراسة بيكانسو (2001 
,208000 ) التي أجراها بعنوان 'طرق التعامل مع الطلبة الموهوبين ومراعاة قدراتهم من 
قبل المعلمين', على غينة مكو نمق 091 ) طاليا م وهوناة وقد اشير الليزانية إن اللي 
الموهوبين يدركون حيدا أن المعلمين غير المؤهلين أو المعدين بشكل كاف لا يراعون الفروق 
الفردية بين الطلاب» ويعملون على إحباط الاندفاع نحو التميز لدى البعض من الطلبة 
الموهوبين. ْ 

وقام أنوسافك (2002 ,8110521/1606) بدراسة بعنوان الاختلاف في الإنجحاز الأكاديمي 
الناتج عن الفروق الفردية ودور المعلم في ذلك» أجريت الدراسة على عينة مكونة من ٠(‏ 2ظ 
معلماء وأظهرت الدراسة فروقا جوهرية في الجنس والدرجة والوظيفية والمؤهل العلمي. 
وقام إيفنسون (2002 ,11/8107501) بدراسة هدفت تعرف على الفروق الفردية بين 
الطلاب تبعا للخلفيات: السياسية والاجتماعية» أجريت الدراسة على عينة مكونة من 
839) طالباً ومعلماء وأظهرت الدراسة أثر العفعة الأسرية وعمر عهر الحم وفيت 
الاجتماعية والسياسية على مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة. 

أجرى جرين (2002 ,8/86806) دراسة بهدف المقارنة بين دور المعلم وتصور الطالب 
بخصوص الأسس العلمية لتعرف طرق مراعاة الفروق الفردية» تكونت عينة الدراسة من 
(05057) طلاب ومعلم» وقد أظهرت الدراسة وجود أثر لكل من الجنسء وعدد الدورات 
»وأسلوب المعلم في غرفة الصفء وطبيعة المدرسة» ومواصفات غرفة الصف في التأثير على 
تعامل المعلم مع الفروق الفردية. ودراسة ألين (2003 ,81|80) بعنوان "التشابهات 
والاختلافات بين الطللاب ودور المعلم في تنميتها"» هدفت الدراسة إلى تعرف دور المعلم 
في مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب» أجريت الدراسة على عينة مكونة من (759) معلماً» 
وقد أظهرت الدراسة أثر لجنس المدرس وعدد الدورات التأهيلية التي يلتحق بها المعلم 
ومكان سكنه على دوره في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلبة. كما أجرى هيوخ (2003 
,9ل]) دراسة هدفت إلى تعرف دور معلم التربية الرياضية في مراعاة الفروق الفردية 
بين الطلبة في تعلم المهارات الرياضية؛ ودوره في اكتشاف هذه الفروق ومراعاتها 
وتوجيهها إلى الوحية المحيحة أبدريت الدراسة على »عينة امكوية من (819) معلما 
و(44) طالباً وأظهرت الدراسة فروقا في الجنس والمستوى الجامعي والتخصص للطلبة 
والخبرة والتدريب للمعلمين. 


مشكلة الدراسهة 

برزت مشكلة الدراسة من خلال تعرف دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى 
الطلاب» حيث يهتم علم النفس الفارق بدراسة الفروق بين الناس بحرد الرغبة في فهم 
الشخصية الإنسانية» لأن المجتمع المعاصر قد بلغ درجة عالية من التعقيد بصورة تنوعت فيه 
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التخصصات وتباينت فيه الأدوار التي ينبغي أن يقوم بها الأفراد وبو يها نشأت مشكلة 
اكتشاف الأفراد الذين تتناسب معهم الأدوار والتتخصصات في وضع الفرد المناسب في 
المكان المناسب. وقد ردي درانة عله المشاكلة .ل التوعيل إن حال تن لين بالحيل” 
التربوية من التعرف على كافة جوانب الموضوع وعناصره. وتنبثق هذه المشكلة من خلال 
الإجابة عن السؤال الرئيس الآتي: ما هو دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى 
الطلاب فى ضوء بعض المتغيرات؟ 


أهمية الدراسة 

يقول أحد التربويين أنه ينبغي لنا جميعاً أن نتذكر دائماً أن المعلم لا يعلم مادة دراسية أو 
موضوعاً معيناًء وإنما يعلم طلاباً» وهذا ما يميل كثير من المعلمين إلى نسيانه (1991 
51601 مم 0])). فالمادة الدراسية ما هي إلا وسيلة بينما الطالب هو الهدف فمن هذا 
المبدأ التربوي والنفسي تنطلق أهمية هذه الدراسة» من كونها تناقش موضوعاً هاماً في 
العملية الاربوية وهو دوو العلم في مراعاة الفروق الفرديه لدى الطلاب من حييث الغباين 
بين الأفراد في القدرات والإمكانات» وكذلك في الاستعدادات ودرجة التحمل ومستوى 
الانحاز وغيرهاء وقد اصطلح على تسميته بظاهرة الفروق الفردية» كما أن هذه الدراسة في 
موضوعها تناقش مادة متغيرة حيث إن الفزوق الفردية يهم تخدهها بفروق: وصفات جديدة 
مع تطور العملية التربوية» وبهذا يتوقع أن تثري هذه الدراسة بإطارها النظري والاجرائي 
بحالاً مهما في هذا الميدان وتسد ثغرة فيه. 


أهداف الدراسة 

مدقيس هسدنه الدراسة إل سيل : 
-١‏ تحديد دور المعلمين في مراعاة الفروق الفردية لدى طلابهم. 
؟- تعرف الفروق في دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى طلابه تعزى لمتغير الجدس. 
7- تعرف الفروق في دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى طلابه تعزى إلى متغير 
تخصص لمعلم. 
4- تعرف الفروق في دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى طلابه تعزى إلى متغير نوع 
المدرسة التي يعمل فيها المعلم. 
ه- تعرف الفروق في دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى طلابه تعزى إلى متغير 
الؤغل العلبى لهر 
5-تعرف الفروق في دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى طلابه تعزى إلى 
متغير الدورات التأهيلية. 
- تعرف الفروق في دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى طلابه تعزى إلى متغير 
الشبرة العملية 
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تساؤلات الدراسة 

تسعى هذه الدراسة للإجابة عن التساؤلات الآنية: 
.١‏ ماهو دور المعلمين في مراعاة الفروق الفردية لدى طلابهم ؟ 
3 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (5 ٠5٠‏ -0) في دور المعلم في 
مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تعزى إلى متغير الجنس؟ 
7 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (5 ٠,٠‏ -0) في دور المعلم في 
مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تعزى إلى متغير التتخصص؟ 
1 هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (5 ٠,٠‏ -0) في دور المعلم في 
مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تعزى إلى متغير نوع المدرسة؟ 
ه. هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (5 ٠5٠‏ -0) في دور المعلم في 
مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تعزى إلى متغير المؤهل العلمي؟ 
5. هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )00-٠,٠5(‏ في دور المعلم في 
مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تعزى إلى متغير عدد الدورات؟ 
/. هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (5 ٠,٠‏ -0) في دور المعلم في 
مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تعزى إلى متغير سنوات الخبرة؟ 


مصطلحات الدراسة 
الفروق الفردية 1011161761665 11011/101121!: هى تلك "الخصائص والصفات ( الجسمية 
والنفسية والعقلية) التي تميز الشخص عن غيره من الأفراد (الفروق بين الأفراد)» بالإضافة 
إلى الفروق في الخنصائص التي يمتلكها الفرد من حيث القوة أو الضعف (الفروق داخل 
الفرد نفسه) (0065ع/ع011] 131ل 1/ا أل معام !) " (19 م ,2000 ,5ؤزذاع). 

التدريس 1!15110061101: هو "عملية منظمة تهدف إلى نقل الأهداف التعليمية المتوقعة 
بوساطة المعلم إلى الطالب الذي يحتاج إلى تلك الخبرة وفق ظروف حددت ونظمت بدقة 
ووفق مخطط تدريس محدد مسبقا" (224 م ,1988 ,/عمزاءء8 8 6و63). 

علم النفس الفارق ©010اعلا55 1001101010031: هو علم يدرس السلوك الإنساني 
ونواحي نشاط الفرد من حيث هو كائن حي يرغب ويحس ويدرك وينفعل ويتذكر ويتعلم 
ويتخيل ويعبر ويريد ويعقل» وهو في كل ذلك يتأثر با مجتمع الذي يعيش فيه ويستعين به " 
(عدس» 5ك ص2 ؟١).‏ 


منهجية الدراسهة وإجراءاتها: 
منهج الدراسة 
اتبع في هذه الدراسة المنهج الوصفي بهدف تعرف دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية 
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بين الطلاب في محافظة طولكرم من وجهة نظر المعلمين. 


مجتمع الدراسة 

تكون مجتمع الدراسة من فئة واحدة وهي فئة المعلمين في محافظة طولكرم والبالغ عددهم 
(1891) معلما ومعلمة: منهم (/85) من الذكورء و(8917) من الإناث» موزعين بين 
المدارس ل ا ا والقائوية (97) معلماً ومعلمة, وذللك تيعا 


عينة الدراسهة 
تكونت عينة الدراسة من )٠٠٠(‏ معلماً ومعلمة في محافظة طولكرم؛ منهم (. ١٠)معلم‏ 
من الذكور» و0600 معلمة» كان منهم )١١5(‏ معلما ومعلمة من المرحلة الثانوية» 
ال لاس وهم بذلك يعثلون ما نسبته ( /١٠١5‏ ) من 


أدوات الدراسة 

للتحقق من أهداف هذه الدراسة استخدم إستبانة خاصة من إعداد وتصميم الباحث 
لقياس دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب» وقد تكونت الاستبانة من (5؟) 
فقرة» تكون الإجابة عليه حسب نظام ليكرت (/18ذا) ذى المستويات الخمسة لكل 
الفقرة كالاتي: أوافق بشدة» أوافق» لا رأي لي» أعارض؛ أعارض بشدة» بحيث ينح 
اللفحوص درجة تتراوح بين )١-(‏ على إجابته تبعاً لهذه المستويات بالترتيب» وبذلك 
تراوحت إجابة المفحوص على هذه الأداة بين (5 )١١5- ١‏ درجة» كما عدت الدرجة أقل 
من ( 170) على هذه الاستبانة مؤشراً ضعيفاً لدور المعلم في مرعاة الفروق الفردية؛ والدرجة 
)٠٠١- /5(‏ مؤشرا متوسطا لدور المعلم في مرعاة الفروق الفردية» والدرجة -١١5١(‏ 
١5‏ ) مؤشراً كبيراً لدور المعلم في مرعاة الفروق الفردية» والدرجة أكثر من )١١7(‏ مؤشراً 
كتير ا معدا لخاور المعلم في مرعاة الفروق الفردية. 


ثبات الأداة 

تم استخدام طريقة إعادة الاختبار للتحقق من ثبات أداة الدراسة الخاصة بقياس دور 
المعلم في مراعاة الفروق الفردية» وذلك على عينة استطلاعية مكونة من (47) معلماً 
ومعلمة لم يدخلوا في عينة الدراسة الأصلية, وقد بلغ معامل الثبات بهذه الطريقة 
850و + )وقدعده الباحث مؤشرا يدا لات الأداة, 
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صدق الأداة 

استخدم صدق المحتوى بأسلوب صدق امحكمين للتأكد من صدق أداة الدراسة» وذلك 
بالطلب من مجموعة مكونة من سبعة من الأساتذة الجامعيين المتخصصين فى محالات تربوية 
ونفسية مختلفة» الحكم على فقرات الاستبانة وتحديد مدى ملاءمتها لهدف الدراسة؛ ومدى 
سلامتها اللغوية» وقد بلغت نسب قبول هذه الفقرات ما بين (95// - /51/)» وعد 
الباحث هذه النسب مقبولة لصدق هذه ألأداة. 


المعالجات الاحصائية 
من أجل معالجة البيانات إحصائيا استخدم برنامج الحزم الإحصائية المحوسبه (562585) 
وذلك باستخدام المعالجات الاحصائية الوصفية والتحليلية الآنية: 
.١‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية. 
؟. اختبار (ت) للعمليات المستقلة (1-1©51). 
*. تحليل التباين الأحادي (/١01للى‏ برهلالا-6م0). 
5 . أختبار شيفه ( 16851 5601616 ) للمقارنات البعدية 


عرض النتائج 

نص السؤال الأول على "ما هو دور المعلمين في مراعاة الفروق الفردية لدى طلابهم ؟" 
للتحقق من السوال السابق تم حساب التكرارات والنسب المئوية لكل فئة من فئات المعلمين 
تبعا لدورهم في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب» ونتائج الجدول رقم )١(‏ تبين ذلك. 


الجدول رقم )١(‏ 
توزيع المعلمين تبعاً لدورهم 2 مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب 

دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب | التكرار | المتوسط الحسابي | النسبة المئوية ؛ 
ضعيف (درجته على المقياس أقل من 5/)* ١‏ 74 6 0 
متوسط (درجته على المقياس بين 76 إلى )٠٠١‏ 0 ا ليق | 

كبير (درجته على المقياس بين ٠١١‏ إلى ؟١١)‏ 47 هت لال 250 

كبير جداً (درجته على المقياس أكثر من ١14 4 58 )١١7‏ م 

| المجموع | 005 45 ١١4‏ فرهء[ 


* الدرجة القصوى على مقياس مراعاة الفروق الفردية هي ( )١55‏ 


يتضح من نتائج هذا الجدول أن ما نسبته ٠5(‏ /) فقط من المعلمين لهم دور ضعيف 
في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب» وأن ما نسبته )/١7:5(‏ من المعلمين لهم دور 
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متوسطاً حيث بلغ المتوسط الحسابي لدرجاتهم على المقياس ( 21١4‏ 57)) وأن ما نسبته 
١ه‏ وا 0 نهم لهو دون كبر سيك يلغ اللمتوشط امسابي لدرجداتيو على القياس (58) 
60 وأن ما نسبته (ه ,54/) لهم دور كبير جدأ في مراعاة الفروق الفردية لدى 
الطلاب» وقد بلغ المتوسط الحسابي لدرجاتهم على المقياس .)4891١7(‏ ما يعني أن 
للمعلم دوراً كبيرا وكبيراً جداً في مراعاة الفروق الفردية لدى الطللاب» وبالتالي يمكن 
استنتاج أن المعلمين في عينة الدراسة يعملون جاهدين على مراعاة الفروق الفردية لدى 
طلابهم بدرجة معقولة. 

نص السؤال الثاني على "هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
(5.:-0) في دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تُعزى لمتغير الجنس؟" 

من أجل اختبار هذا السئال حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لدرجات المعلمين في دورهم لمراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تبعا لمتغير الجنس» ثم 
استخدم اختبار (ت) للعينات المستقلة من أجل الكشف عن الدلالة الإحصائية للفروق بين 
هذه المتوسطات ونتائج جدول رقم (5) تبين ذلك. 


الجدول رقم (؟) 
نتائج اختبار (ت) لدلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية لدور المعلمين 2 
مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تبعا لمتغير الجنس 


الوسيط الانحراف | قيمةت | درجات مستوى الدلالة 
الجنس العدد ا 9 5 
الحسابي المعياري | المحسوبة | الحرية 
| ذكور م1 احا ةمد( | 9ولازظرنا إبلال. لكل مكلا 
| إناث 1١٠.٠‏ دده لالم 1١.‏ 5585م | 


يوضح الجدول السابق أن الدور الذي بمارسه المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى 
الطلاب هو ,مستوى كبيرء إلا أنه لا توجد فروق جوهرية بين المعلمين والمعلمات في هذا 
الدورء وهذا يعني قبول الفرضية الصفرية الداعية إلى عدم وجود فروق جوهرية بين 
المتوسطات الحسابية لدرجات المعلمين الذكور والإناث في ممارسة دورهم لمراعاة الفروق 
الفردية بين طلابهم, .معنى أن كلا الجنسين من المعلمين بمارسون هذا الدور بإيجابية وعلى 
حد سواء. 

نص السؤال الثالث على "هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
(0005) في دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تُعزى إلى متغير 
التتخصص؟" 

من أجل اختبار هذا السوكال حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


المعلمين في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تبعا لمتغير التتخصصء ونتائج جدول رقم 


(0) تبين ذلك. 


تربية إسلامية واجتماعيات 
رياضيات وعلوم 
حاسوب 
المواد التجارية 
المجموع 


الجدول رقم (؟7) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور المعلمين كْ مراعاة الفروقن 
الفردية لدى الطلاب تبعا لمتغير ا لتخصص 


١ ا‎ 


049 
١ 
ل‎ 
١1و‎ 
٠ 


دهان 


الانحراف المعياري 
رضي 


لاله 


00 


الل رقف كفن 
لسر ةق 


من نتائج هذا الجدول أن هناك فروقات بسيطة بين المتوسطات الحسابية لدور 


يتصح من 
العليين في مراعاة الروللد الدردية لدى الظلاب نيعا أخير المخصص» وعالى حصي 
الفردية بين طلابهم» ولاخبار قينا إذا يي هذه الفروق ذات دلالة إحصائية استخدم 


اختبار تحليل التباين الأحادي (81/01/8)» ونتائج الجدول رقم (5) تبين ذلك. 


الجدول رقم (1) 
نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية لدور 
المعلمين 4 مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تبعا لمتغير التخصص 


ف مستوى الدلالة 
المحسوبة المحسوب 
٠‏ بين المجموعات امه 07 شان | لض » 
داخل المجموعات ‏ | ١١94“,5١‏ 00 
المجموع ”1 | ١94‏ | 


** دال عند مستوى الدلالة (5 ٠,٠‏ -)0) 


توضح معطيات الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائياً بين المعلمين تبعاً 
لتخصصاتهم المختلفة مراعاتهم للفروق الفردية بين طلابهم» ولتحديد اتحاه هذه الفروق بين 
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المعلمين استخدم اختبار شفيه (1©81 ©501611) للمقارنات البعدية بين المتوسطات امختلفة 
للتخصصات والمبينة نتائجه في الجدول رقم (5): 


الجدول رقم (5) 
يبين نتائج اختبار شفيه للمقارنات البعدية بين المتوسطات الحسابية لدرجات ال معلمين 2 
مراعاتهم للفروق الفردية بين الطلاب تبعاً لمتغير التخصص 


تربية اسلامية | رياضيات 
التخصصات لغات حاسوب 2 | المواد التجارية 
| واجتماعيات وعلوم 

اللغات 10017 لاا ألا » 06 
تربية إسلامية 
واجتماعيات 

رياضيات وعلوم 

حاسوب 

المواد التجارية 


*دال عند مستوى الدلالة (8 ٠‏ حيم) 


يوضح الجدول السابق وجود فروق بين المتوسطات الحسابية في التتخصصات الآتية: 
١‏ . بين تخصصات اللغات ومواد التربية الاسلامية والاجتماعيات وذلك لمصاحة اللغات. 
؟. بين تخصصات اللغات والحاسوب وذلك لمصلحة الحاسوب. 
"'. بين تخصصات التربية الإسلامية والاجتماعيات والحاسوب وذلك لمصلحة الحاسوب. 
؛. بين تخصصات التربية الإسلامية والااحتماعيات والمواد التجارية وذلك لمصلحة 
الأخيرة. 
5 . بين تخصصات الرياضيات والعلوم والحاسوب وذلك لمصلحة الحاسوب. 
وبذلك يمكن ترتيب تخصصات المعلمين تنازلياً تبعاً لدورهم في مراعاة الفروق الفردية بين 
طلابهم كالآتي: الحاسوب, المواد التجارية» اللغات» الرياضيات والعلوم» وأخيرا التربية 
الإجادية و الجممانيات, 

نص السؤال الرابع على "هل توجد فروق ذات دلالة احصات هن يدون دلالة 

(5.5.-0) في دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تُعزى إلى متغير نوع 
المدرسة؟" 

من أجل اختبار هذا السوال حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور 
المعلمين في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تبعا لمتغير نوع المدرسة التي يدرسون فيهاء 
ثم استخدم اختبار (ت) للعينات المستقلة من أجل الكشف عن الدلالة الإحصائية للفروق 
بين هذه المتوسطات ونتائج جدول رقم (5) تبين ذلك. 
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الجدول رقم (5) 
نتائج اختبار (ت) لدلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية لدور المعلمين 4 
مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تبعا لمتغير نوع المدرسة 


١مل‎ 


ةرم 


1١1 "6 | أساسية‎ 


74 


يوضح الجدول السابق أن الدور الذي بمارسه المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى 
الطلاب إيجابي وهو بمستوى كبيرء إلا أنه لا توجد فروق جوهرية بين المعلمين والمعلمات 
في هذا الدور» وهذا يعني قبول الفرضية الصفرية الداعية إلى عدم وجود فروق جوهرية بين 
المتوسطات الحسابية لدرجات المعلمين الذين يعملون فى المدارس الأساسية أو الثانوية فى 
ممارسة دورهم لمراعاة الفروق الفردية بين طلابهم. 

نص السؤال الخامس على "هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
(5...-0) في دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تعزى إلى متغير المؤهل 
العلمى؟" 

من أجل اختبار هذا السكال حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور 
المعلمين في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تبعا لمتغير المؤهل العلمي» ثم استخدم 
اختبار (ت) للعينات المستقلة من أجل الكشف عن الدلالة الإحصائية للفروق بين هذه 
المتوسطات ونتائج جدول رقم (7) تبين ذلك. 


الجدول رقم (7) 
نتائج اختبار (ت) لدلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية لدور المعلمين 4 
مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تبعا لمتغير المؤهل العلمي 


: لد 
بكالوريوس فأعلى 16 لأك ١1‏ .ما 
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دور المعلم ل مراعاة الفروق الفردية لدى طلبته د. زياد بركات 


يوضح الجدول السابق أن الدور الذي بمارسه المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى 
الطلاب هو دور إيجابي و.مستوى كبير سواء ثمن يحمل درجة الدبلوم أو درجة 
لاوجو 5د ا تريس ور سرهر ابن لعلو واتتما الى بدا الور 
الحسابية للدرجات المعلمين في ممارسة ريعي ع الفروق الارحية ون ابيع فين 

نص السؤال السادس على "هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
(5.,.-0) في دور المعلم في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تُعزى إلى متغير عدد 
الدورات التي شارك بها المعله؟" 

من أجل اختبار هذا السوكال حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور 
المعلمين في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تبعا لمتغير عدد الدورات» ونتائج جدول 
رقم (8) تبين ذلك. 


الجدول رقم (86) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور المعلمين 2 مراعاة الفروق 
الفردية لدى الطلاب تبعا لمتغيرعدد الدورات 


أقل من © دورات 4.3 ا »,> 
من - 


07 ١١6 


32 سفت‎ ١ 


يتضح من نتائج هذا الجدول أن الدور الذي بمارسه المعلم في مراعاة الفروق الفردية هو 
دور إيجابي وعستوى كبير لدى جميع فئات المعلمين تبعا لعدد الدورات التأهيلية» وأن 
هناك فروقات بسيطة بين المتوسطات الحسابية لدور المعلمين فى مراعاة الفروق الفردية 
لدى الطلاب تبعا لمتغير عدد الدورات التي شارك بها المعلم» ولاختبار فيما إذا كانت هذه 
الفروق ذات دلالة إحصائية استخدم اختبار تحليل التباين الأحاديء ونتائج الجدول رقم 
(94) تبين ذلك. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (9) 
نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية لدور 
المعلمين ث2 مراعاة الفرون الفردية لدى الطلاب تبعا لمتغيرعدد الدورات 


درجا ف 24 ّ 
6 ل : 
انفد قن كوه «ققه 


5 


د ضرفل 


14 


ين امتوسطات الحسابية للدرجات العلمين في تمارسة دورهم مراعاة الفروق الفردية بين 


نص السوال السابع على ل ررق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
اي ار الفردية لدي الظلاب تعر إلى متقين عدد 


سنوات الخبرة؟" 


من أجل اختبار هذا السكال حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور 
المعلمين في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تبعا لمتغير عدد سنوات الخبرة» ونتائج 


الجدول رقم )١٠١(‏ تبين ذلك. 


الجدول رقم )٠١(‏ 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدور المعلمين 2 مراعاة الفروق 
الفردية لدى الطلاب تبعا لمتغير عدد سنوات الخبرة 


لوس الصابي 


١٠١ ا"‎ 


عدد سنوات الخبرة الانحراف المعياري 


"0 


من ١‏ إلى ٠١‏ سنوات 
من 11 إلى 168 سبنة 
أكثر من ١6‏ سنة 
العجموع 
ا ل ا ل ل ع 


فى مراعاة الفروق القردية لدق الطللاب تبعا لير عدو بعوات ارط والأختيار فينما إذا 


لل نيه 


١١858154‏ 1م 


2 يخترة‎ ١٠66 
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دورالمعلم ل مراعاة الفروق الفردية لدى طلبته د. زياد بركات 


كانت هذه الفروق ذات دلالة إحصائية استخدم اختبار تحليل التباين الأحادي» ونتائج 
الجدول رقم )١١(‏ تبين ذلك. 
الجدول رقم )١١(‏ 
نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية لدور 
المعلمين 2 مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب تبعا لمتغير عدد سنوات الخبرة 


ل 0 افيس) الصسص |51 525 وبين 
المريه ١١‏ النوييات اتوت 
بين المجموعات ١‏ م ام 1 كه 
داخل المجموعات اريت ١‏ 45ص1ظ5 589 
المجموع ل 5 


يوطيم المتدول السايق خدم وبعود فروق يدوغرية بين اللعلميق والعلماك فى بهذا الدورة 
وهذا يعني قبول الفرضية الصفرية الداعية إلى عدم وجود فروق جوهرية بين المتوسطات 
الحسابية لدرجات المعلمين في ممارسة دورهم لمراعاة الفروق الفردية بين طلابهم تبعاً لمتخير 
موا القرة العملية. 


مناقشة النتائج 

توصلت الدراسة إلى أن للمعلمين دوراً إيجابياً ومستوى كبير وكبير جداً في مراعاة 
الفروق الفردية لدى الطلابء ما يعني أنهم يعملون جاهدين على مراعاة الفروق الفردية 
لدى الطلاب» ويعود السبب في ذلك أنهم بمتلكون قدرات تربوية غنية» ويتحلون 
بأخلاقيات المهنة المبنية على منظومة قيم المجتمع والأمة (صالح؛ »)5٠٠0*‏ وإدراك 
خصائص الطلاب النمائية» ومطالبهم وحاجاتهم لغرض مراعاتها في أثناء تنظيم التعليم؛ 
وتوفير فرص النمو والتكيف السويينء بالإضافة إلى مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة 
واستغلال قدراتهم واستعداداتهم إلى أقصى ما يستطيع . وعندما تتوافر لدى المعلمين ما 
تتطلبه تلك الصور والأساليب من كفايات خاصة وتوجيه فنى» يكون مؤهلا لتحقيق عوائد 
مجزية على صعيد النتاجات التعليمية ومخرجاتهاء وعلى صعيد المجتمع المدرسي العام» ومن 
هذه العوائد: تحسين نسبة دوام التلاميذ» وغياب الكثير من المشكلات الانضباطية» وزيادة 
ثقة امجتمع اللي بالمدرسة والمعلمين» وتوظيف المزيد من الوقت للمعلم الذي يمكن توظيفه 
فى رعاية الحاحات الفردية» وأيدت نتيجة هل الدراسسة دراسات 
( 2003,معااى؛ 2001,معمووزط؛ 2001,عممكاة) 

فيما يتعلق بدور المعلم ي مراعاة الفروق الفردية في ضوء بعض المتغيرات فقد اشارت 
ل ل ا ا ل ا 
لمراعاة الفروق الفردية بين طلابهم بحيث تُعزى إلى متغير التتخصص الدراسي للمعلم وذلك 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


لمصلحة المعلمين من ذوي التخصصات الحاسوب والمواد التجارية كالإدارة والمحاسبة» ثم 
معلمي اللغات» يلي ذلك معلمي التخصصات الرياضيات والعلوم والتربية الإسلامية 
والاجتماعيات. أيدت هذه النتيجة دراسات (2003 ,0ه|اىم؛ 2002 ,©61660) التي 
أشارت إلى وجود فروق بين تخصصات المعلمين في ممارسة دورهم لمراعاة الفروق الفردية 
بين الطللاب. 

وتفسير هذه النتيجة بأن الموضوعات التي يدرسها معلم الحاسوب أو معلم المواد التجارية 
تحتاج بطبيعتها إلى استخدام التقنيات والوسائط؛ وهذا يساعد المعلم على مراعاة الفروق 
الفردية» حيث إن هذه التقنيات والوسائط تعد من الأساليب التي تعتمدها أصلا النماذج 
القردية في التعليو» مرو مثل ودج التعليم البرمج والتعليم الاتفاق وغيرها (العيده كلو ا 
فاستخدام هذه التقنيات يساعد المعلم على تفهم احتياجات الطلاب بشكل إيجابي» و تجعله 
أكثر إسهاماً في تقليل الفجوة بين الطلاب» ويصبح قادر على التعامل مع كل طالب حسب 
قدراته وإمكاناته . 

كما توصلت النتائج إلى عدم وجود فروق جوهرية في مراعاة المعلمين للفروق الفردية 
بين طلابهم بحث تُعزى إلى متغيرات: الجنس» ونوع المدرسة» والمؤهل العلمي» وعدد 
الدورات التأهيلية أثناء الخدمة» وسنوات الخبرة. 

بخصوص متغير الجنس قد تعود هذه النتيجة إلى الظروف امحيطة سواء بالمعلم أو المعلمة 
وهي ظروف متشابهة من جميع النواحي السياسية والاجتماعية» كما أن الجهود المبذولة 
من كلا الطرفين متساوية تقريباء ويعود ذلك إلى سهولة مشاركة المعلمين في دورات و 
ورشات العمل المتخصصة ما أدى إلى رفع مستوى قدراتهم وإيجابيتهم في مراعاة الفروق 
الفركية" اذى طالانيم رن كاذ الستسرن على بحا واد وقد التي دده التي مع تقانج 
مرا (2000 ,عاه©؛ 2002 ,عمالو كنا مق) التي أشارت إلى عدم وجود أثر لمتغير 
جنس المعلم في ممارسة دوره لمراعاة الفروق الفردية بين الطلاب» بينما عارضتها دراسات 
(2003 ,دمعاام ؛2000 ,طععئأالا؛ 3,2000 0ع طه500) والتى أشارت إلى وجود 
فروق بين المعلمين والمعلمات في ممارسة أدوارهم لمراعاة الفروق الفردية بين الطلاب. 

كما توصلت النتائج إلى عدم وجود أثر جوهري لمتغير نوع المدرسة التي يعمل بها المعلم 
في دوره لمراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب؛ وذلك لأن حاجات الطلبة في هذه المدارس 
هي نفس الحاجات» وهي تحتاج إن نفس الجهد من المعلم لتلبيتهاء بالإضافة إلى كفاءات 
المعلمين وموهلاتهم العلمية متقاربة في جميع هذه المدارس» وهذا انعكس عليهم إ حجان 
في مستوى أدائهم وممارستهم لدور مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب دوثما فرق 
جوهري بينهم سواء كانوا يدرسون في مدرسة أساسية أم ثانوية. 

أما بخصوص متغير المؤهل العلمي فقد توصلت الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات 
155 حصان فى كور العم في جراعاء القروق الفردية تعزى إلى متغير المؤهل العلمي» 
وذلك عائد إلى أن متطلبات التدريس واحدة بغض النظر عن المؤهل العلمي للمعلم» ويتم 
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دور المعلم 4 مراعاة الفروق الفردية لدى طلبته د. زياد بركات 


تقييم أداء المعلمين في ضوء أداء ما يشاهد المشرف التربوي» ومدير المدرسة» وليس في ضوء 
المؤهل العلمي للمعلمين» وبهذا يكون معيار التقييم واحدا ويبدو أن الخبرة قد قامت بدور 
كبير في تفسير هذه النتائج؛ فعادة تكون خبرة معلمي ومعلمات الدبلوم أعلى من خبرة 
حملة البكالوريوس» وقد يعزى ذلك إلى أسلوب إعدادهم قبل الخدمة» وإلى تأهيلهم العالي 
تربويا وإلى تطوير أنفسهم أكادفيا وتربويا أكثر من غيرهم (بركات» 5 خضرء) 
٠١‏ + الربماوي» 154 »)١3434‏ وقد كان هذا المتغير هدفا للدراسة في بحوث عديدة» حيث 
توصلت دراسات: (2001 ,اعم طكاك)» ؛ إلى عدم وجود فروق جوهرية في ممارسة 
المعلمين لدورهم لمراعاة الفروق الفردية بين طلابهم تبعا لمتغير المؤهل العلميء بينما 
توصلت دراسة بيكانو (2001 ,0103000)) إلى وجود فروق جوهرية في ممارسة المعلم 
دوره في مراعاة الفروق الفردية تبعا لمتغير الموؤهل العلمي. 

وتوصلت النتائج كذلك إلى عدم وجود فروق في تأثير متغير عدد الدورات التي حضرها 
المعلم في دوره في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلاب» وذلك عائد إلى أسلوب المعلم في 
غرفة الصف, وطبيعة المدرسة» ومواصفات غرف الصف في التأثير على تعامل المعلم مع 
الفروق الفردية» وكذلك إلى استخدام المعلمين استراتيجيات إدارة الصف الفعالة؛ م 
لسري كديا على حير سوك الأخراد من أجل وضع الكفاية الإنتاجية» كما يزيد من 
ثقة المعلمين ذ في أتفسهم وتفاعلهم الايجابي مع الطلبة» ليكون قادرا على بحاراة المتخيرات 
المتسارعة في أساليب لح اودر الإدارة التعليمية والإشراف بكفاءة على سير 
العملية المتقدمة. وقد تعارط هفة النتيجة مع دراسات 
(2003 ,دعااك؛ 2003 ,359دانا) التي توصلت إلى تأثير الدورات الإيجابي في ممارسة 
المعلم لدوره في مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب. 

ولمثل ذلك» توصلت الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة في دور العلي فى مراجاة 
الفروق الفردية تعزى إلى متغير سنوات الخبرة» وذلك عائد إلى المعلمين أنفسهم الذين 
يبحارسون مهنة التعليم» وتختلف نشاطاتهم الصفية عن غيرهم مهما كانت مؤهلاتهم 
العلمية بل تزداد وتكون أكثر تطوراء وكذلك بسبب المنهاج التعليمي دائم التطور والتغير» 
ما يدي إلى جعل أصحاب الخبرة الطويلة في التعليم يضطرون لمواكبة هذا التغير والتطور 
في المنهاج (1995 ,2/08/06/الا)» وقد تكون لخبرتهم الطويلة دافع لخلق الملل» بينما لا 
نحد هذا الملل موجودا عند المعلمين الجدد» حيث يكون حماسهم أكبر وخاصة أنهم من 
الشباب الذين قد واكبوا كل جديد من المتغيرات في جميع النواحي (1990 ,|أهلالا 8 
#علاهل)؛ ومن المتعارف عليه أن المعلمين الأقل خبرة أكثر اهتماما لمهنتهم» وأكثر التزاما 
بالتعايمات وتطبيقاتهاء وهذا واضح من تقديرهم محال التقويم ومحال الأداء والقدرة» وبجحال 
التحضير والتخطيط ومجحال التطوير المهني (بركات» 425٠6١5‏ وكذلك الأقل خبرة فى 
المرخلة القانوية غالا ها يكونوة من حملة البكالرريرس دوو التاهيل التريوري 0 
يجعلهم يبالغون في تقديرهم لممارستهم التدريسية؛ نظرا نحاولتهم الجادة في تحسين 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


كفاءاتهم وكفاياتهم؛ التدريسية» أما المعلمين من ذوي الخبرة الطويلة فيكونون أقل تمسكا 
بالتعليمات وبحرفيتهاء وهذا بعكس المعلمون قليلي الخبرة (الخالدي» ,)7٠٠١*‏ حيث 


أيدت هذه النتيجة دراسة كول (2000 ,0018)» بيدما تعارضت مع دراسة هوانك (2003 


وطوناتطا). 
التوصيات والمقترحات 


في ضوء نتائج الدراسة الحالية وتفسيرها يقترح الباحث التوصيات الآنية: 
.١‏ أن يستخدم المعلم أساليب وأنشطة متنوعة لتسهيل مهمته في مراعاة الفروق الفردية 
لدى طلبته. 
؟. إعداد المعلم وتدريبه قبل الخدمة وأثناءها على استخدام الأساليب التربوية القائمة على 
أسس التعليم الفردي. 
". على المعلم أن يعد الوسائل والتقنيات التعليمية المتنوعة لمراعاة الفروق الفردية بين 
الطلاب ويستخدمها في دروسه ثما يزيد من فعالية التعلم. 
:. يخطط لكل عمل يقوم به تخطيطا غير متكرر بل ينوع باستمرار» في أهدافه» ومحتواه 
ووسائله وأساليبه» لمراعاة الفروق الفردية بين الطلاب وتلبية احتياجاتهم امختلفة. 


المراجع 

بركات» زياد ( 4 )39٠١‏ ممارسة المعلم الفلسطيني للكفايات اللازمة للتعليم وعلاقة ذلك 
ببعض المتغيرات الشخصية والنفسية. رسالة دكتوراة غير منشورة» البرنامج المشترك 
بين جامعة الأقصى بغزة وجامعة عين شمس بالقاهرة 

جامعة القدس المفتوحة )3٠٠١(‏ تصميم التدريس. القدس: منشورات جامعة القدس 
المفتوحة. 

جامعة القدس المفتوحة .)١137(‏ علم النفس التربوي. القدس: منشورات جامعة القدس 
المفتوحة. 

الخالدي» أديب .)٠٠٠١(‏ سيكلوجية الفروق الفردية والتفوق العقلي» (ط .)١‏ عمان: 
دار وائل للدشر والتوزيع. 

خضرء خالد .)2٠١١(‏ مستوى فاعلية معلمي المدارس الحكومية للمرحلة الثانوية في 
محافظة جنين وعلاقتها بدافعية الإنحاز لدى الطلبة. رسالة ماجستير غير منشورة» 
نابلس: جامعة النجاح الوطنية. 
عمان: الشروق للنشر والتوزيع. 
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دورالمعلم ل مراعاة الفروق الفردية لدى طلبته د. زياد بركات 


صالح.؛ محمد عبد الله ( .)75٠١5‏ مدرسة المستقبل: أهدافها واحتياجاتها الفراغية. مجلة 
جامعة أم القرى, 4 .55--14١ :)١(‏ 


العبدء حامد .)١9/5(‏ علم نفس التفكير والقدرة. القاهرة: مكتبة النهضة المصرية. 


عدسء عبد الرحمن )١39/(‏ مدخل إلى علم النفس» (طه). عمان: دار الفكر للنشر 
والتوزيع. 


كراجة» عبد القادر .)١93501(‏ القياس والتقويم قُ علم النفس» (ط .)١‏ عمان: دار 
اليازوري العلمية للنشر والتوزيع. 


5 ا021103لا000 لأ 5ع رمعنع0111 320 1311165 أمراد .(2003) .ا ,0 ,معاام 

م-31عم0)ناعا 320 طومأاع مخ مق43116 مأ 185010165 ومأم0» مج 

5 املاع (1003أممة طأأنلا 5أمعلنلأة 01 5عطعوع] 
2 251121 1551121101(ا! -أ5ع010 0ط 


5600١‏ بأقعماع/اعأطاع3 عأراع3620 دأ دعو مععع1أنا .(2002) .1 ,5 رعمالالج5نامضم 

,11015م66)عم '15أمع1ق3م رؤ5أاعذاعط لإعووااع عاعوع]1 300 أمع0ناذأ5 ,مهلأو الج 

35 0ع36ام 15قع0ناأة عالطممم لالطواط مععنلتاعط مملأعنانأؤصا عذاعوع] ل0صحهة 

.1 0121109ع155ل١‏ -2:0010151 .50015اه5 لأجمهة]أ130 ممق عاطواه 
2 101000 


300 مأطومع20ع! أمع0ناأة 0صقة 'عطاعوع]1 01 5أؤلاالحصمة مث .(2000) ١‏ ,اللا ,عامن 
300 3ألأووأ/ا ععنطأ 21 5دقأ15/أ0 عأماع2620 متطأأانلا مولتو ا أمععع]1أ0 »عممعو 
١015511311095 113‏ -10151 2:00 .وعوه ©0١1١‏ 305 لو1ة6ذ| عع55عمعة [ 

1010000 0 4+. 


5 لاع .للام عطة صضفطةا عام ولاأأوعبيلع .(2000) آلا ,5وزذاع 
.12-9 (8) ,5,75اع0316 8 211011عنالط وولتاععصوه06 


-6017311 4 :45ا|3/ /0111631م 0330132 05 5ع501016 .(2002) .ا بكا رلامذمعناع 

310 360615 50613/12311052 ,6050115 ألمعمنلأة 20 “علاعوع1 01 لم5 

+ ,001310 ,ععمعن9 باعانلاؤصبم8 للاعلا) عع معيع]011 ععوأنامام 
7 ناماع 


- 51100615 300 '261615ع1 01 005 1أمع160عم مأ 5ع مععع]11نا.(2003) .0 ,ومونالا 

مأ 1185أ5اعلاأمانا ع315/أام ط[ا 10013175م مالع لوعأد5لاام 01 5عنااو/ا 

.+1131 (121108/ع155! -أ51ع 20010 .لوللالج 1 ,لإأأن) أعم(3[ 
.10109 


عأاطنام 01 11065أج مععنتااعط مأطومهم3اع) عط[ .(1999) .1 ,لما ,ممدوله0تك 

اللا 015ع0ل51 120قنناه1 (12كا) 15علاع3ع1 0مأأوعنال»ة لوو أد5لاام امملاعة 

15لا 31 اعطعوع1 لعأاعماع5 0مق ذاعلاع| 30و أمعيع] 01 21 دع ]أانطو15أ0 
.226 ن0ااع 
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أاع7امصاع/اع0 لإعواع]!! أ0 1005 أمعععم صا وعم مععع ]نا .(2000) .85 با ,اماع نامك 
-للأ5 أأعطأا ممه 5اعداعوع1 وقامدع: عوعاامه لإأأطنالاصمامع/مأطناز وممللاة 
4149-1 , (5-6) ,42 ,5م801 عاع5 .5أامع0 


7 ]1[ علانا 5 اعطء163 2 .(1991) غ ,ألع]5ومعممه0تك 
5 انظ 35لامط[ .0 5عانوطن :ذامل ااا .أصعصصع هص دالا 


000نتاعاوومع :لإعوععل نناعلا .ومأاعدع1 01 5اع100لاا (1990) آ/طا ,اأعللا ع 8 رعملامل 
الهلا - عم لتأمعرط ر5 ]زا 


:5510 .لا0100اعلا5م [211003عنالط .(1988) نا ,عمزارع8 8 لظا , 09006 
مأال ألا ممغطودهت 


اأن1ع07ع0 مأ 3100 اأضمععع0111 0021 أعنانأؤصا (2002) ١.‏ ,اللا ,عمععىى 
.]م066 أ0اع0لأ5 320 'عاعده 1[ :00107 عوالام5ع: لمعأو علطا 0ه 
65112617 01551121107 -أدعن060رط 


01 0017115ناز أعاعدع1 ععاألامم مآ وععمععع0111 ادنا0أ/اأ0ما .(1998) .كا ,رعااألا 
3231-0 (9,)5,رع276ع501 اوعأنهامطعللزةظ .لرمأومعطعامداهن أمعمنااة 


«أأصع2ع0171 01 0ه0طاأع27 3 35 311505 أمعدراول0ناز اعطعقع 1 .(2000) .© ,نا رطعأءأالا 
0كا63م5 دأؤ5أموم5 521176 أ0 لإعمعنأء0!11م عود3ناوصذا لؤأاومع عط وطلتئج 
1 نافاط .5امعل0نااأة 


:65 )عاطأ عاملأاناص عطةا مضه ضم أن أمعيع]]أنا .(2001) .ع بكا ,معمومامط 

300 017560 أ0 لإعوعالآء ع1 10150 3وع؟ 1005 أمعععم 'علاعوع1 300 أمع0نااك 

١0155611311053 11‏ -010651ه2:0 .0010م (لوأذنااعمأ امعأامعلج] 
7 101000000 


-100© 01 0106655156 60001117 300 ,7000 ,لإأالوموورعط .(1998) ين ,ولملأو8 
مج01ه016تءلازة5 .كام نلاع0 13 |ا3لأمععممه عط]! :مم تتوطامآاما لومملا 
1655-6 (124)2 ,لأأاعاانسظ8 


3 ع1ل03 0مأوعنالع لامعلا 0065 .(2001) .0 اأعممكاك 
١01556113110059 1.‏ -2:00010651 .000م5ع) 15عاع3ة1 300 06015لاك 
.6 0 11000 


لم136 300 لإعنعألاء 'عاعدع1 00أانا5 773 لإلنلأة 4 .(2000) .8 ,رموطععلاعم5ك 
أمععع01 وملأأطتطلاء 5أمعل0نلة امملاءة لاإلوأمعمعاع 15 ومأكوامععمناهة 
.6 ناقاع .:مالنوطعط 05 ذممأةمعمطأ0 


اعم للع أ5ع5 [150102عم)عامأ مث :ألاع001»© ذأ لإاأألهمه25ع .(2002) لا ,05/ا22 
8551-0 (6) ,70 .لإ االهصمورعظ 01 لولزنامل ."ع /الاععم5 


.الاك لاعنوعد5ع؟ عصة 5ع أزمعط7] أهه 1 أعناراذصا (1995) 2 ,عومعطاوللا 
.عصا ,الها عواأتأمععط ارملا بعلم 
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معوقات استخدام التعلم الإلكتروني د. عطية ؛ د. الشيخ ؛ أ. أنس 


معوفات استخدام التعلم الإلكتروني من وجهة نظر 
طلبة الجامعة الهاشمية 


د. جبرين عطية محمد د. عاصم عبد الرحمن الشيخ 
كلية العلوم التربوية كلية تكنولوجيا المعلومات 
الجامعة الهاشمية الأكاديمية العربية للعلوم المصرفية 
أ.أنس جبرين عطيه 
كلية تكنولوجيا المعلومات 
الجامعة الماليزية للعلوم 
الملخص 


هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن معوقات استخدام التعلم الإلكتروني من وجهة نظر 
طلبة الجامعة الهاشمية, وتعرف أثر كل من الكلية؛ والجنسء والخبرة في الإنترنت في 
هذه المعوقات. بلغت عينة الدراسة )5٠*(‏ طالب من مستوى البكالوريوسء واستخدمت 
استبانة مكونة من (9") فقرة. وتم إجراء التحليلات الإحصائية المناسبة. أظهرت 
النتائج أن جميع فقرات الأداة شكلت معوقات للتعليم الإلكتروني. وكانت هناك فروق 
دالة إحصائيا- تعزى إلى الكلية- على المعوقات التي تتعلق بالجامعة: وعلى المعوقات 
الإدارية والأكاديمية. وعلى المعوقات التي تتعلق بالطالب والآداة ككلء بينما لا توجد 
فروق دالة إحصائيا على المعوقات التي تتعلق بالتعلم الإلكتروني تعزى إلى الكلية على 
جميع المجالات والآداة ككل. وظهرت فروق دالة إحصائيا تعزى إلى الجنس لصالح 
الإناث. كما ظهرت فروق دالة إحصائيا على متغير الخبرة في الإنترنت بين أصحاب 
الخبرة الكبيرة والقليلة. وأصحاب الخبرة المتوسطة والقليلة لصالح أصحاب الخبرة 
القليلة في المجالين الأول و الثاني و الأداة ككل. كما ظهرت فروق دالة إحصائياً بين 
أصحاب الخبرة الكبيرة و القليلة لصالح أصحاب الخبرة القليلة في المجال الثالث: وبين 
أصحاب الخبرة المتوسطة و القليلة لصالح الأخيرة في المجال الرابع. و أسفرت النتائج 
عن تقديم بعض التوصيات التربوية. 


* تاريخ تسلم البحث 7٠٠١5/5/55‏ م * تاريخ قبوله للنشر 505/11 
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قاع لطع 3ط عط دنمنع]؟ ومتصعوعاءع ومدادلا آه د5عاع512ط0 عط1”' 
5/أاععمة5ىع2 :5106115 لإأأواع/اأدلا 


طكااعط5 .8 نرع855 .نا (2111120 1/1 .ةم مععىاعل .نا 
|٠.1‏ آه عوعاامن ع6مع 50 لوممأدعنا0ع 5ه عوع|اامن 
الوأعصولاط مأ لإمصع0و46 مونم لاأأ5اع/اأملا عاأمعطه ونا 


طاع/81 .ل كعوحلم 
.| أآه عوعااهم0 
ععمع 50 ١م10‏ لإأأواع/ا املا 2131/515/! 


251121 


-310ع1-» و5أذنا 01 065136165 عط ع1مامناعء 10 35ئانا لإأمنااة 5أط1 01 لطأح عط[ 
-06161 300 زذ5ع/اأأععم15ع0 511062715 لإأأواع/اأملا عاأمصعطهقلا عط أقطةا عصا 
عطا مه أعترعامأ مأ عمعمعمعمناع امصة /أع0مرعن ,لاأاناع1 01 5اععأآء عط عصامم 
-للآة 060166 63601015 (600) 05 0ع151أ5ممه عامصوة عط! .5عا005136 
.لاأأ5اع/اأملا عاامعطهولا عط أ 5أامع0 

(39) 05 00أأ5أ60005 006511002316 3 لعممماع/اع0 5اعطاعنهعوع) ع[ 

ا512115]63 11314م10مم3 عط! .0016510025 لإلنلاة عط يعللاوطة 10 رؤلاع]ا 
-00165 ال3 1621 160دع/اع لإلناأ5 5أطآ 01 005ألماةآ عط[ .0ع5ن عاعنلا وعد5لالهمة 
-أأموأة عاعللا عأعط !ا .ومتصوعاءع م1 5عا065136 لع أن أأ005» 5لاع]ا عالحصمه1] 
لإأأ5اعلاأمنا عط 10 0 21اع؛ 5عا005136 ذه لإأاناع13؟ 10 عنال سععمععع]]01 اوها 
.عا0لناا 23 35 56314 16 ذه 300 أمعامنااة ,5112117 أنام م3 مطح عأماع2630 
لماع عطا مأ عععمععع]011 أصوءع !ا ]أضوأة لاالهءلأ519115 ممح عنعننا معطأ رع اأحاللا 
. لالأاناعة] عط 10 عذال وصتصوعا-ع 15 امع تداع 5عاع00513 01 

-1أ0 أطوم أ أطوأة لإاله 5131151 عاعنلا ماعطا أجط1 0016210 5أاناقع؛ عط ,مؤام 
06011 510061015 10 عنال عاوطاننا 35 56216 ع1 300 5ماع1] الج نه عععمعع] 
عاعلنا ماعط ,م2001 ما .5ع21تمع1 ]0 )مل/لو] مأ عاعللا و5عومعيع0111 اعناة 
©5021 16 0م 105اع1] 070معع5 320 ]5!]؟ عطا مه 5ععمعيع]017 أصون ]أ أدواة 
مأ عاعللا وعومعع0111 عذعط1 ,عومعاءعءم<«ه أعميعأاما 10 عنكه عامطننا 2 35 
-1أ513115 عاعننا عاعطا ,وام .ععمعنعملاء اماد طأأنلا مأمعامنااة عط أ0 منلج] 
-1010 300 ]لماك طأأأنلا كأمع0ناأة ع1 ولامطة ذعممعيع]011 أصوء أ أدوأة لإالهه 
للأألقا كأضع0ناأة عط 05 01/لو] مأ عاعللا وععمععع]011 ع5عط! .دعمعمورعمناء 016 
.ع1 طأاناه؟ عطةا مأ مصخ اماع؟ مألطا عطة مأ ععمعلمعم<اع أرمطة 
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معوقات استخدام التعلم الإلكتروني د. عطية ؛ د. الشيخ ؛ أ. أنس 


معوفات استخدام التعلم الإلكتروني من وجهة نظر 
طلبة الجامعة الهاشمية 


د. جبرين عطية محمد د. عاصم عبد الرحمن الشيخ 
كلية العلوم التربوية كلية تكنولوجيا المعلومات 
الجامعة الهاشمية الأكاديمية العربية للعلوم المصرفية 


أ.أنس جبرين عطيه 
كلية كتولوجيا الكريبات 
الجامعة الماليزية للعلوم 


المقدمة 

يشهد العالم اليوم تطوراً علمياً هائلاً» وتقدماً تكنولوجياً سريعاً في مختلف الميادين» 
خاصة فى مجال تقنيات المعلومات والاتصالات. وقد استثمرت بعض الجامعات هذا 
التقدم, بالاستفادة من هذه التقنيات داخل غرفة الصفء, وتأسيس تعليم متكامل معتمد 
م د يسمى بالتعلم الإلكتروني؛ لذا قامت بعض الدول بوضع خطط 

لجعل التعليم الإلكتروني عنصراً أساسياً في المنهج التعليمي (امحيسن» 5))). 

ولقد خطا الأردن خطوات كبيرة في هذا المجال» فقد اهتمت وزارة التربية والتعليم 
الأردنية بالتعلم الإلكتروني وتطوير صناعة تكنولوجيا المعلومات والاتصالات الخحلية» سواء 
فيما يتعلق بالبنية التحتية» أو تطوير محتوى التعلم الإلكتروني» فأنشأت )٠٠١(‏ مدرسة 
حكومية استكشافية من شأنها زيادة نسبة التعلم الإلكتروني» وعقدت ورشات نوعية في 
هذا الموضوع. وقد بادرت وزارة التربية والتعليم الأردنية بتأسيس وحدة تنسيق للتعلم 
الإلكتروني لتطوير مجموعة من الإستراتيجيات في هذا النجال» منها تطوير رؤية مشتركة 
لمستقبل التربية» وتعزيز الكفاءة القادرة على تطبيق مبادرة التعلم الإلكتروني 
(العتيبي» .)35٠١ ١‏ 

وللتعلم الإلكتروني في الأردن هدف إستراتيجي هو توجيه النظام التربوي نحو التعلم 
بدلا من التعليم باستخدام تكنولوجيا المعلومات. وتنفيذا لذلك تم ربط العديد من المدارس 
على شبكة الإنترنت وفق برنامج ©/80/لا-لا20ا» وتم إنشاء وحدة للتعلم الإلكتروني. ورافق 
هذه العملية تدريب الكوادر الإدارية والبشرية على استخدام الحاسوب و إدارة الشبكات 
(وزارة التربية» .)5٠١١‏ 

لقد كانت الجامعة الهاشمية سباقة في محال التعلم الإلكتروني» فبدأت بوضع بعض 
المساقات على الشبكة العنكبوتية لتعليم طلبتها هذه المساقات إلكترونياء وعقدت الندوات 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


المتخصصة حول هذا الموضوع؛ كما بدأت بعقد دورات تدريبية لأعضاء الهيئة التدريسية 
على هذا النمط من التعليم. 

إن فرصة النجاح لمبادرة التعلم الإلكتروني ستكون محدودة بسبب الحجم الكبير من 
العمل المطلوبء, والأهمية الخطيرة لمبادرة التعلم الإلكتروني؛ لذا لابد من إشراك القطاع 
الخاص في بناء أسس التدريب والتعليم» وتوظيف عناصر التقنية لخفض كلفة التعلم 
والإلكتروني» وتوفير الإمكانات المادية والفنية والبشرية المدربة (الشهري» .)3٠١5‏ 

ويرى العريفي (5715 ١‏ ه) أن من عقبات التعلم الإلكترونٍ ضعف البنية التحتية» 
وضعف الجودة التعليمية» وكلفة التطوير» وغياب الخطة الوطنية» ومحدودية امحتوى فى 
السوق», وغياب التفاعل الإنساني» وعدم تكافو الفرص. وأوصى بضرورة دعم مبادرات 
التعلم الإلكتروني في المدارس والجامعات» وتقوية البنية الحقيقية للاتصالات والأجهزة» 
وإجراء دراسات حول جدوى التعلم الإلكترون في تحسين التعليم» وضرورة التدريب 
الشامل على هذه التقنية. 

وأوصى حمام (54 )3٠١‏ باستغلال حصص التعلم الإلكتروني» واستغلال الوقت فيها؛ 
لأن معظم هذا الوقت يذهب للتعلم» بعكس المحاضرات التقليدية الذي يذهب معظم وقتها 

سيور و حي شر و ا ا ور بي 1 
أن ينجز برنامج التعلم الإلكتروني (: لتنفيذ وتطبيق خطة التعلم الإلكترونٍ في أوروبا في 
الأعوام 6 ٠٠٠١‏ م ١00‏ . كما أوصى بضرورة تنفيذ برا مج[ مج تدريبية في التعلم الإلكترونٍ 
لتمكين السكان من امتلاك المهارات المطلوبة في مجتمع المعرفة. 

وعلى الرغم من أهمية التعلم الإلكتروني» والنتائج الأولية التي أثبتت نجحاحه» فإن 
استخدامه لازال في بداياته؛ حيث يواجه بعض العقبات والتحديات سواء أكانت عقبات 
تقنية تتمثل بعدم اعتماد معيار موحد لصياغة ا محتوى» أم عقبات فنية وتتمثل في الخصوصية 
فيها والقدرة على الاختراق» أم عقبات تربوية تنمثل في عدم مشاركة التربويين في صناعة 
هذا النوع من التعليم؛ وقلة الحوافز التي تقدم للطلبة لتشجيعهم على الإقبال على التعلم 
الإلكتروني» إضافة إلى نقص الدعمء والنقص في تدريب القائمين على التعلم الإلكتروني. 
ويرى الفنتوخ والسلطان )١5315(‏ أن من عقبات التعلم الإلكتروني التحدي التقني» 
والعامل الاقتصاديء والطبيعة الجغرافية لبعض البلدان» وعائق اللغة وطبيعة النظام 
التعليمي. 

كما أشارت رسل (1997 ,!|55نا8) في دراسة تحليلية لها إلى أن نتائج كثير من 
الدراسات تشير إلى عدم وجود فروق في تحصيل الطلبة الذين يدرسون باستخدام أساليب 
تدريس مختلفة التي منها التعلم الإلكترون . 

كما أجري العديد من الدراسات التي بحثت في تأثير التعلم الإلكتروني على تحصيل 
الطلبة من مستويات مختلفة وبيئات متعددة. وأظهرت النتائج بأن مخرجات التعلم 
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الإلكترونٍ فعالة أكثر من مخرجات التعليم التقليدية. وهذا ما أكده كل من موتيوالا وتيلو 
(10.2001اع1 © 1خق/ثاأأه/1ا) وويلسون و وايت لوك (1998 ,كاءعماع]آطلالا »© 
0 وياكميوفيوكس ومورفى (1995 ,لإثاه/ناا/اا 8 5ءألا0م 1 كاجلا) وهلتز 
وتورف (01],2002]نا7 8 2أاألا). 

وقام أبو ناصر )3٠١*(‏ بدراسة هدفت إلى تحديد الاحتياجات التدريبية لإداربي 
مدارس التعلم الإلكترونيٍ في الأردن» وبلغت عينة الدراسة (؟ +3 )متي ا وعدي 3 أظهرنت 
النتائعج ضرورة هذه الاحتياجات التدريبية خاصة في مجال مهارات تكنولوجيا المعلومات» 
والتطوير الإداري. وأن القادة التربويين يدركون أهمية تدريب القائمين على مدراس التعلم 
الإلكترونٍ على استخدام الحاسوب والإنترنت بشكل أكثر في التعليم» ولم يكن هناك أثر 
دال إحصائيا يعزى إلى الجنس أو المؤهل العلمى لهلاء الإداريبن على محالات الاحتياجات 
التدريبية. وأوصت الدراسة بإعداد برامج تدريبية قائمة على كفايات استخدام الحاسوب 
والإنترنت» ودمج تكنولوجيا الاتصال في المناهج. 

وأورد رودني (2002 ,/80001) أن من أهم عقبات تطبيق التعلم الإلكتروني هو عدم 
توافر القيادة الفعالة, وعدم توافر التدريب المناسب لهاء زعدم توافر المحدات والأدوات 
اللازمة» والدعم الفني لمثل هذا النوع من التعليم. 

وأشار كهان (1535,2002) أنه لا بد من توفير الإدارة القادرة والمدربة على متابعة 
بيئة التعلم الإلكتروني و متابعة المعلومات المستجدة» بحيث تكون قادرة على التخطيط 
السليم على جميع المستويات لإنجاح عملية التعلم الإلكتروني . 

وفى دراسة الحرك )5١٠١*(‏ أشار فيها إلى مشكلات المدرسة الالكترونية والتى تتمثل 
في التحدي التقني» وحاجز اللغة» والعامل الاقتصادي» وعدم تقبل بعض رجال التعليم 
والمعلمين للتقنيات الحديثة» وأساليب التعلم المرتبطة بأنظمة تلتزم بها الهيئة التعليمية» وعدم 
وجود الربط بين المناهج وتقنية المعلومات. 

كما ذكر المحيسن (477 ١ه)‏ أن هناك عوائق تقف أمام التعلم الإلكتروني ومنها 
المعوقات المادية مثل توفير أجهزة الحاسوبء والانترنت وسرعتها؛ ومعيقات بشرية مثل 
المعلم الذي يجيد تصميم التعلم الإلكتروني؛ ومعوقات نظامية تتمثل في عدم قناعة متخذي 
القرار بهذا النوع من التعليم. 

وترى الخليفة (57 ١ه)‏ أن أكبر عائق أمام فاعلية التعلم الإلكتروني يكمن في ضعف 
البنية التحتية لشبكة الإنترنت في بعض الدولء ما يحد من سرعة تدفق البيانات؛ ويجعل 
غملية ب الضوت والضورة أمرا موعسا وعملا وذلك لبطع البثه, 

يتضح من الأدب التربوي والدراسات السابقة أنه على الرغم من مزايا التعلم الإلكتروني» 
فإن هناك عوائق كثيرة تقف أمام انتشاره وتعميمه. وقد استفاد الباحث من هذا الأدب 
التربوي والدراسات السابقة في تحديد المعوقات التي تواجه التعلم الالكتروني» و بناء فقرات 
أداة الدراسة التي تقيس ذلك» وأفكاراً واقتراحات مفيدة لصياغة فقرات الاستبانة» وعدت 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


هذه الدراسات هي الخطوة الأولى في عملية البحث في محال التعلم الالكتروني. 


مشكلة الدراسة 

يعد التعلم الإلكتروني من أهم منجزات العصر التربوية» حيث أشارت كثير من 
الدراسات إلى أهميته» وقد اهتمت الجامعة الهاشمية بالتعلم الإلكتروني في السنوات 
الأخيرة» وعقدت الندوات المتخصصة فى ذلكء وقامت بعقد أول دورة لبعض أعضاء 
هيئتها التدريسية في صيف عام ؟. . »7٠ ٠7-9‏ ورصدت الحوافز والمكافات التشجيعية 
لهم لإدخال هذا الدمط من التعليم لتواكب الجامعات المتقدمة في هذا المحال» وليكون لها 
مركز الصدارة بين الجامعات الأردنية في محال التعلم الإلكارن. وأكدت الجامعة على 
جميع أعضاء الهيئة التدريسية فيها بضرورة الاشتراك في هذه الدورات لوضع مقرراتهم 
الدراسية بنمط التعلم الإلكتروني لتسهيل تعلم الطلبة لهذا النوع من التعليم. إلا أنه إلى غاية 
الآن ل يظهر للوجود مثل هذا النوع من التعليم إلا بشكل جزئي رغم الجهود التي تبذلها 
إدارة الجامعة و التكاليف التي تتحملها لتعميم هذا النوع من التعليم. و قد حاول الباحثون 
من خلال هذه الدراسة استقصاء معوقات التعلم الإلكترونيٍ التي يواجهها الطلبة عند 
ممارستهم لهذا النوع من التعليم. ومن هنا تتحدد مشكلة هذه الدراسة باستقصاء آراء طلبة 
الجامعة الهاشمية في معوقات التعلم الإلكتروني التي يواجهونها؛ كما تتحدد في البحث في 
أثر كل من الكلية التي يدرس بها الطالب» والجنسء والخبرة في الإنترنت في هذه المعوقات. 


أهداف الدراسة 

هدفت هذه الدراسة إلى ما يأتى: 
.١‏ الكشف عن المعوقات التي تواجه الطلبة في استخدام التعلم الإلكتروني للعمل مستقبلاً 
على إيجاد الحلول المناسبة لتذليل هذه المعوقات التي تعترض هذا الاستخدام . 
؟. التعرف على العلاقة الارتباطية -إن وجدت- بين معوقات استخدام التعلم الإلكتروني 
والكلية التي يدرس فيها الطالب» وجنسه» وخبرته في الإنترنت. 
١‏ . تقديم المقترحات والتوصيات التي تزيد من فاعلية التعلم الإلكتروني في الجامعة الهاشمية 
في ضوء نتائج البحث. 


أسئلة الدراسة 

-١‏ ما معوقات التعلم الإلكترونٍ التي يواجهها طلبة الجامعة الهاشمية؟ 

؟- هل تختلف معوقات التعلم الإلكتروني التي يواجهها طلبة الجامعة الهاشمية باختالاف 
الكلية التى يدرس فيها الطالب (علمية» تحارية» إنسانية)؟ 

؟- هل تختلف معوقات التعلم الإلكتروني التي يواجهها طلبة الجامعة الهاشمية باختللاف 
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جنس الطالب؟ 
- هل تختلف معوقات التعلم الإلكتروني التي يواجهها طلبة الجامعة الهاشمية باختللاف 
الخبرة في محال الإنترنت؟ 


أهمية الدراسة 

تتمثل أهمية الدراسة في التالي: 

- التركيز على التعلم الإلكتروني والمعوقات التي تواجه الطلبة» بحسبانه أحد المستحدثات 
التقنية والذي لايزال مغيبا عن المناهج التعليمية في معظم الجامعات العربية. 
- قد توفر نتائج الدراسة معلومات وبيانات تسهم في تطوير التعلم الإلكتروني وزيادة 
فاعليته فى الجامعة الهاشمية . 
- قد يسهم البحث في تزويد المسؤولين في الجامعة الهاشمية بالمعوقات التي تحول دون 
تعميم استخدام التعلم الإلكتروني فيهاء وتقديم المقترحات والتوصيات لهم لاتخاذ 
القرارات المناسبة للعمل على تذليل هذه المعوقات وزيادة فاعلية التعلم الإلكتروني. 
- توفر هذه الدراسة أداة بحثية اهتمت بالتعلم الإلكتروني لتفتح افاقا لدراسات أخرى في 
هذا انحال.ما يسهم في تطويره وتعميم انتشاره. 
- قلة البحوث والدراسات العربية التي تناولت موضوع التعلم الإلكتروني ومعوقات 
استخدامه وتوظيفه في التعليم. 
- يتماشى البحث مع الاتحاهات الحديثة في التعلم وهو إدخال التعلم الإلكتروني في 
الجامعات» ودمج التكنولوجيا وتقنيات الاتصال في المناهج الدراسية. 


محددات الدراسة 

-١‏ اقتصرت الدراسة على طلبة الجامعة الهاشمية من طلاب السنتين الأولى والثانية من 
العام الدراسي ٠”‏ 0 3 د المستفيدين من برامج التعلم الإلكتروني التي 
ستتيحها الجامعة لهم في 

؟- اقتصرت ا 
وثباتها بالطرق المعروفة؛ لذا فإن صدق النتائج يعتمد على صدق أداة الدراسة. 

- يتحدد تعميم نتائج الدراسة خارج مجتمعها الإحصائي ممدى مماثلة امجتمع الخارجي 
محتمع الدراسة الحالي. 


التعريفات الإجرائية 
- المعوقات: أية عوامل تؤثر سلبا على استخدام التعلم الإلكتروني من قبل الطلبة ما يقلل 


استخدامها. 
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- التعلم الإلكتروني: يعرفه النمحسين وهاشم (4١5١ه)‏ بأنه التعلم الذي يعتمد على 
الوسائط الإلكترونية في الاتصال بين المعلمين والمتعلمين» والمتعلمين والمؤسسة التعليمية. 
ويعرفه الباحثون بأنه ذلك النوع من التعليم الذي يقدم عن طريق وسائط إلكترونية» سواء 
كانت المادة مسجلة على أقراص مرنة» أو مديحة» أو تصل إلى حاسب المتعلم بواسطة شبكة 
الإنترنت » ويكون هذا المحتوى مسموعاء أو مقروءاء أو مرئياء ويختار المتعلم مكان التعلم 
ووقته ومدته. 

- شبكة الإنترنت: هي شبكة ضخمة من أجهزة الحواسيب يرتبط بعضها ببعض عن طريق 
خطوط هاتفية تقوم بتأمين الاتصال بين أنظمة الحاسوب بطريقة تناسب وتفيد المستخدمين 
بالمستوى والأسلوب الذي يرغبونه. 

- طلبة الجامعة الهاشمية: الطلبة الذين يدرسون في الجامعة الهاشمية في الفصل الثاني من 
العام الدراسي 7٠٠٠١ 4/7٠٠7‏ من مستوى البكالوريوس من طلاب السنتين الأولى والثانية 
بوصفهم المستفيدين من برامج التعليم الإلكتروني التي ستتيحها الجامعة لهم في المستقبل 
والذين مارسوا جزئيا نمط التعلم الالكتروني. 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
منهج الدراسة 

استخدمت الدراسة المنهج المسحي الوصفي حيث تمت الإجابة عن السؤال الأول 
باستخدام أساليب الإحصاء الوصفي؛»وبالتحديد استخراج المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لأداة الدراسة. أما بالنسبة لأسئلة الدراسة الباقية فقد استخدمت 
أساليب الإحصاء التحليلى؛ وبالتحديد إيجاد المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية» 
وتحليل التباين الأحاديء والمقارنات البعدية. 


مجتمع الدراسة 

يتكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الجامعة الهاشمية من طلبة السنتين الأولى والثانية 
المسجلين في الفصل الثاني ٠٠٠١ 5/50٠3‏ والبالغ عددهم (8477) طالبا من مستوى 
البكالوريوس. 


عينة الدراسك : 

شملت عينة الدراسة (. )٠‏ طالب وطالبة» تم اختيارهم بالطريقة العشوائية. عاد من 
هذه الإستبانات (08) استبانة» والجدول رقم )١(‏ يبين التكرارات والنسب المئوية لعينة 
الدراسة حسب متغيرات الكلية والجنس والخبرة فى الإنترنت. 
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الجدول رقم )١(‏ 
التكرارات والتسب المثوية لعينة الدراسة حسب المتغيرات المستقلة 


لح 

المتغير الفتات التكرار النسبة 
علمية 0 ركان 
الكلية تجارية 16 ١‏ 
إنسانية 84 ا 
3 5.؟ سان 

الجنئس | لكر 1 
أنثى ا به 
قليلة 59 ليق 
الخبرة في الانترنت متوسطة م.م رده 
كبيرة كه 3 

معووووة 

المجموع مه 0000 


أداة الدراسة 

تم جمع البيانات من خلال استبانة أعدها الباحثون لأغراض الدراسة بعد الاطلاع على 
الأدب التربوي المتعلق بهذا انحال ومسح للدراسات التي تتعلق بالتعلم الإلكتروني 
(الفار» ٠٠٠٠‏ ؛ الفنتتوخ والسلطان» ١595‏ ؛ عزيز» ١٠٠5؛‏ أبو ناصر» ٠٠01‏ 7). حيث 
تكونت أداة الدراسة من جزأين: الأول بيانات شخصية و الثاني ضم (59؟) فقرة موزعة 
على أربعة محالات وهي: الجال الأول (معوقات تتعلق بالطالب»» الحال الثاني (معوقات 
تتعلق بالتعلم الإلكتروني نفسه)» المجال الثالث (معوقات تتعلق بالجامعة)» المحال الرابع 
(معوقات أكاديية وإدارية). 


صدق أداة الدراسة 

تم عرض الاستبانة على )١5(‏ متخصصا في محال المناهج؛ و تكنولوجيا التعليم 
والمعلومات؛ وعلم الحاسوبء والقياس والتقويم» في كليتي العلوم التربوية وتكنولوجيا 
المعلومات فى الجامعة الهاشمية» والجامعة الأردنية» وجامعة اليرموك» وجامعة آل البيت. 
طلب منهم إبداء آرائهم حول مدى ملاءمة كل فقرة وانتمائها للمجال الذي تندرج تحتهء 
إضافة إلى سلامة اللغة» ووضوح اللمعنى. وقد تم تعديل بعض الفقرات بناء على اقتراحاتهم 


ثبات أداة الدراسة 
تم استخراج معامل الثبات لأداة الدراسة عن طريق استخراج معاملات الثبات حسب 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


معادلة كرونباخ ألفا للاتساق الداخلي لكل جزء من أجزاء أداة الدراسة» حيث كانت قيم 
هذه المعاملات على النحو التاللي: 

احال الأول (20,75. المحال الثاني (20,77» النجال الثالث (200754. امجال الرابع 
(205)» المعوقات ككل (20,/5. وعدت هذه القيم مقبولة لأغراض الدراسة. 
إجراءات التطبيق: 

-١‏ إعداد أداة الدراسة بالاستعانة بالأدب التربوي والدراسات السابقة واستطلاعات 
للرأي على الشبكة العالمية. 

-١‏ عرض الاستبانة على مجموعة من المتخصصين في محالات المناهج و تكنولوجيا التعليم 
وعلم الحاسوب والقياس والتقويم لتحكيمها. 

+- طلب من قسم التسجيل في الجامعة الهاشمية تزويد الباحث بأعداد الطلبة للفصل الثاني 
هه موزعين على السنوات الأولى والثانية والتتخصصات والمستويات 
الدراسية. 

:- تم الحصول على كتاب من رئاسة الجامعة لتسهيل مهمة الباحثين في توزيع الاستبانة 
على الطلبة. 

ه- توزيع الاستبانات على أفراد عينة الدراسة خلال محاضراتهم الجامعية حسب 
التخصصات. 

"- تفريغ البيانات وإدخالها في الحاسوب وتحديد المعالجات الإحصائية اللازمة والمناسبة. 


المعالجات الاحصائية 

تم استخراج النتائج باستخدام الرزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية (5855) حيث تم 
استخراج المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية» واختبار 1-18851» وتحليل التباين 
الأحادي لمتغيرات الدراسة» وإجراء المقارنات البعدية. 


عرض نتائج الدراسة 

للإجابة عن سوال الدراسة الأول الذي ينص على: ما معوقات التعلم الإلكتروني التي 
يواجهها طلبة الجامعة الهاشمية؟ تم استخراج المتوسطات الحسابية» والانحرافات المعيارية 
لفقرات الأداة. والجدول رقم (5؟) يبين هذه المعوقات مرتبة تنازليا حسب المتوسطات 
الحسابية: 
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١ معوقات‎ 


ستخدام التعلم الإلكتروني د. عطية ؛ د. الشيخ ؛ أ. أنس 


الرتبة | الرقم الفقرات | المتوسط | الانحراف 
الحسابي | المعياري 
١54 | -١‏ إعدم معرفة الكثير عن البرمجيات ذات العلاقة بالتعلم الإلكتروني 56 | الى 
١ 37‏ |الجامعة لا توفر فرصة الاشتراك المنزلي مع الانترنت للطلبة لممارسة التعلم كان 08 
الإلكتروني. ٍ 
١١ | -*‏ | انشغال الطلبة في مواقع لا علاقة لها بالتعلم الإلكتروني خلال عملية التعليم. الالقا كم 
4- | 55 | كثرة أعداد الطلبة لن يتيح الفرصة لاستخدام التعلم الإلكتروني. شان 5 
ال ٠‏ | عدم وعي أفراد المجتمع بهذا النوع من التعليم. حرس /ا4. 
5- | 35 | الجامعة لا توفر الحوافز المادية والمعنوية لتوظيف التعلم الإلكتروني. نس 5 
7ا- | ١١‏ | الكلفة المالية لبرامج التعلم الإلكتروني. فس /ا4. 
١١ | -4‏ | بطئ شبكة الإنترنت وانقطاع الاتصال يستهلك وقتا كبيرا في التعلم الإلكتروني. مركن 41 
8- | 58 |قلة المتخصصين في مجال التعلم الإلكتروني. 8 4 
| 54 | صعوبة تطبيق التعام الإلكتروني في بعض المواد خاصة تلك التي تحتاج إلى 3 24 
مهارات ومشاهدات واقعية. 
١7 |-١‏ | صعوبة السيطرة على مخرجات التعلم الإلكتروني. ريس 4 
77-5 | الجامعة لا تدرب الطلاب على التعلم الإلكتروني. ا يلت 
|-١*‏ "3 | تحويل المناهج والمقررات يتطلب وقت وجهد كبيرين. ينا | 
١ 57‏ | صعوبة عرض الوسائط المتعددة (706012 821161 ) من خلال التعلم الإلكتروني فض 4 
لحاجة هذه الوسائط لسعة عالية من الشبكة. 
- | 38 | الأعباء المالية للتعليم الالكتروني المترتبة على الجامعة تحد من استخدامه. 891 لك 
٠ 00‏ | صعوبة إجراءات الاشتراك والربط في الجامعة لا يتيح للطلبة استخدام التعلم 88 5 
الإلكتروني. 
7-| 307 | قلة الحوافز التي تشجع على تعميم التعلم الإلكتروني. 8 0 
4-) 35 | عدم وضوح في الأنظمة والطرق التي يتم فيها التعلم بالتعلم الإلكتروني. دلق بد 
١١ | -8‏ | قلة برامج التعلم الإلكتروني. بحن 44 
٠‏ | 35 | النظام التربوي السائد لا يتيح استخدام التعلم الإلكتروني 1 ا 0 
١١ | -١‏ | الحاجة إلى تدريب الطلاب على كيفية استخدام التعلم الإلكتروني. 6" 0 
١١ | ١‏ | المناهج الدراسية قد لا تسير وفق الخطة المرسومة لها. كن 4 
تسمه *7 | صعوبة التحول من طريقة التعلم التقليدية إلى طريقة تعلم حديثة. عقا 14 
١8 | -4‏ | يحتاج التعلم الإلكتروني تدريبا مستمرا وفقا للتجديد. دض 6 
5١1 | 6‏ | الجامعة لا تدرب أغضاء هيئة التدريس لوضع فقرات التعلم الإلكتروني. ع 0 
و مشكلة حقوق الطبع» وصعوبة استفادة المعلمين من المصادر التعليمية الأخرى. ”7 01 7 
٠١ | -7‏ | عدم استجابة الطلاب مع النمط الجديد من التعليم وتفاعلهم معه. 31 1 
4- | 4" | ربط مخرجات التعلم الإلكترونية مع حاجات سوق العمل غير ممكن. داكن 0 
١ |) 4‏ الا تتوفر لدي الخبرة في التعلم الإلكتروني. 6 | مل 


الجدول رقم )١(‏ 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات المجال الأول مرتبة 


5 


تنازليا حسب المتوسطات الحسابية 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


تابع الجدول رقم (؟) 
الرتبة | الرقم الفقرات المتوسط | الانحراف 
]-٠‏ <7 |عدم توفر شبكة الإنترنت في منزلي. 01 90> لكل 
| م 7 قف نان “يق قي ناته 596 . : 
لا يتوفر لدي الوقت الكافي لاستخدام التعلم الإلكتروني. 84 ا 
؟7- ]| 3 | معلوماتي عن التعلم الإلكتروني قليلة. لك ا 
١ |-5# |‏ سهولة اختراق المحتوى والامتحانات. ينس ا 
4 | 55 | الجامعة لا تشجع على استخدام التعلم الإلكتروني. َس 10 
كا 
5" | 1 | تشكل اللغة الإنجليزية عقبة لدي في استخدام التعلم الإلكتروني. ينس ١)1/‏ 
1 | "؟ إلا تتوفر لدي الخبرة في استخدام الإنترنت. ا ا 
3 | 5 |الفوائد المتوقعة من التعلم الإلكتروني قليلة. ان 1 
ا 
4-| ع قناعتى بأهمية التعلم الإلكتروني. ا 1 
ا عدم قناعتي بأهمية التعلم الإلكتروني 
4 | 4 إلا تتوفر لدي الرغبة الشخصية في استخدام التعلم الإلكتروني. فض املك 


يتبين من الجدول رقم (7) أن جميع فقرات الأداة شكلت معوقات للتعلم الإلكتروني 
التى تواجه الطلبة» حيث تراوحت بين متوسط مقداره 45" فى فقرة: (عدم معرفة الكثير 
عن البربجيات ذات العلاقة بالتعلم الإلكتروني) و متوسط مقداره 7,57 في فقرة: (لا تتوفر 
لدي الرغبة الشخصية في استخدام التعلم الإلكتروني.) مما يشير إلى ان جميع الفقرات 
شكلت معوقات من وجهة نظر الطلبة. أما فيما يتعلق باننحالات فالجدول رقم (7) يبين هذه 


النتائج: 
الجدول رقم (7) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجالات مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات 
الرتبة 1 رقم المجال متوسط انحراف 

64 88 |معوقات تتعلق بالجامعة‎ »* ١ 
0 |معوقات أكاديمية وإدارية كن‎ 4 9 
6 إل ؟" |إمعوقات تتعلق لتعليم الإلكتروني دان‎ 
|معوقات تتعلق بالطالب فك لل‎ ١ 3 

المعوقات ككل كن ره 


يتضح من جدول رقم (”7) أن محال المعوقات التي تتعلق بالجامعة قد شكل أكبر المعوقات 
يمتوسط حسابي مقداره (9١,")؛‏ ويليه يحال المعوقات الأكاديمية والإداري (5,117)؛ ثم 
حال المعوقات التي تتعلق بالتعلم الإلكتروني (7١70)؛‏ بينما جاء مجال المعوقات التي تتعلق 
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معوقات استخدام التعلم الإلكتروني د. عطية ؛ د. الشيخ ؛ أ. أنس 


بالطالب األ المعوقات,متوسط حسابي مقداره (774)؛ وكان المتوسط الحسابي 


أما فيما يتعلق بالسوّال الثاني الذي ينص على: هل تختلف معوقات التعلم الإلكتروني 
التي يواجهها طلبة الجامعة الهاشمية باختلاف الكلية التي يدرس فيها الطالب؟ يبين الجدول 
رقم (4) هذه النتائج. 
الجدول رقم (1) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجالات والأداة ككل حسب الكلية 
علمية تجارية إنسانية 
المتوسط | الانحراف | المتوسط | الانحراف | المتوسط | الانحراف 


الحسابي | المعياري | الحسابي | المعياري | الحسابي | المعياري 


معوقات تتعلق بالجامعة ا 0١‏ فك 55 14" نا 
معوقات أكاديمية وإدارية 14 5 ا 60 فدات بح 
معوقات تتعلق لتعليم الإلكتروني مركن 6١‏ كك 38> 65 


8 64 حق 4 


المعوقات ككل ردكين كل 516 /ع5. 55 0 


يتبين من الجدول رقم (4) أن المعوقات التي تتعلق بالجامعة بلغ متوسطها الحسابي 
(571؟) للكليات العلمية» (575؟) للكليات التجارية» (/58؟) للكليات الانسانية. 
والمعوقات الأكاديمية والإدارية بلغ متوسطها الحسابي (4 ١‏ ؟) للكليات العلمية» (/١٠,؟)‏ 
للكليات التجارية» (؟75,"؟) للكليات الإنسانية. أما المعوقات التي تتعلق بالتعلم 
الإلكتروني» فققد بلغ متوسطها الحسابي (5 ١‏ ) للكليات العلمية» (١,؟)‏ للكليات 
التجارية» )7,١4(‏ للكليات الإنسانية. أما المعوقات التي تتعلق بالطالب فقد بلغ متوسطها 
الحسابى )”١7(‏ للكليات العلمية» (5..”) للكيات التجارية» (57757) للكليات 
الإنسانية. وبخصوص المعوقات على الأداة ككل فقد بلغ المتوسط الحسابي (*.,8) 
للكليات العلمية» )١54/(‏ للكليات التجارية» )7١١(‏ للكليات الإنسانية. 

ولمعرفة الفروق بين هذه المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للأداة ككل 
وانخالات حسب متغير الكلية» تم إجراء تحليل التباين الأحادي لأثر الكلية على المحالات 
والجدول رقم (5) يبين هذه النتائج: 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (5) 

نحليل التباين الأحادي لأثر الكلية على مجالات الدراسة 
المجالات مجموع المربعات | متوسط المربعات ١‏ قيمة ف مستوى الدلالة 
معوقات تتعلق بالجامعة مم نشفكل مره وين »* 
معوقات أكاديمية وإدارية لحل م 4 05 * 
معوقات تتعلق بالتعلم الإلكتروني نت ١‏ كايا ان الاي 
معوقات تتعلق بالطالب ا ككل للحن 0 * 
الأداة ككل ا كلل اديه كن * 
* دالة احصائياً 


يتضح من الجدول (5) وجود فروق دالة إحصائيا تعزى إلى الكلية على تحالات المعوقات 
التى تتعلق بالجامعة والمعوقات الإدارية والأكادبمية» والمعوقات التى تتعلق بالطالب» والأداة 
ككلء حيث كانت قيمة ف لهذه المحالات على الترتيب: (7وه)؛ (4,1): (8,59)؛ 
والكلي (0,01) وجميع هذه القيم ذات مستوى دلالة أقل من »)٠0,٠١5-00(‏ بينما لا 
توجد فروق دالة إحصائيا على حال المعوقات التي تتعلق بالتعلم الإلكتروني تعزى إلى الكلية 
حيث بلغت قيمة ف (55؟7) وهي أعلى من مستوى الدلالة .62٠0,٠5-0(‏ وللكشف عن 
فروق في متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة التي تعزى إلى الكلية تم إجراء المقارنات 
البعدية بطريقة شيفيه كما هو مبين في الجدول رقم (5) 


الجدول رقم (5) 
المقارنات البعدية لأثر الكلية على المجالات والأداة ككل 
الفئات المتوسط الحسابي علمية تجارية إنسانية 
علمية رك 
معورقات كتساق. والجامعة. د 
تجارية متا 
إنسانية ابام 5 
الفكات المتوسط الحسابي كجارية علمية إنسانية 
5 تجارية ل 
معوقات أكاديمية وإدارية 1 
علمية لم وم 
إنسانية الوم 3 
الفئتات المتوسط الحسابي تجارية_ ]|1 علمية إنسانية 
لك تجارية 000 
قات تتعلق 
١ ١ 5-95‏ علمية ككلم 
إنسانية مقس 5 
القكات | المتوسط الحسابي كجاننة علمية إنسانية 
تجارية ا 
الأداة ككل 
علمية ليام م 
إنسانية ل ف 
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معوقات استخدام التعلم الإلكتروني د. عطية ؛ د. الشيخ ؛ أ. أنس 


يتبين من الجدول رقم (5) ان هناك فروقا دالة إحصائيا بين أفراد عينة الدراسة من 
الكليات العلمية والإنسانية لصالح الكليات الإنسانية» وفي المحالات الأول الثاني والرابع 
والأداة ككل تبين وجود فروق بين الكليات التجارية والإنسانية لصالح الكليات 0 


أما فيما يتعلق بالسؤال الثالث والذي ينص على: هل تختلف معوقات التعلم الإلكتروني 
التي يواجهها طلبة الجامعة الهاشمية باختالاف جنس الطالب؟ فقد تم استخراج الموسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية للمجالات والأداة ككل حسب الجنسء و يبين الجدول رقم 


(7) هذه النتائج 
الجدول رقم (17) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجالات والأداة ككل حسب الجنس 
ذكور إناث 
المتوسظ الانحراف المتوسط الانحراف 
الحسابي المعياري الحسابي المعياري 
معوقات تتعلق بالجامعة للحن /ا6. 1 64 
معوقات أكاديمية وإدارية يحض 9 44 مدا 4 
معوقات تتعلق بالتعلم الإلكتروني للك 0 يتن 0 
معوقات تتعلق بالطالب لا ه66 فيس 6 
المعوقات ككل 23> 0 ا 3 


يتبين من االجدول رقم (7) أن المتوسط الحسابي للمعوقات التي تتعلق بالجامعة بلغ 
0 للذكورء (5785؟) للإناث؛ والمتوسط الحسابي للمعوقات الأكاديمية والإدارية بلغ 
(200) للذكورء )3,5١(‏ للإناث» والمتوسط الحسابي للمعوقات التي تتعلق بالتعلم 
الإلكتروني بلغ )27١1١(‏ للذكورء (7375) للإناث. والمتوسط الحسابي للمعوقات التي 
تنعلق بالطالب بلغ )”٠017(‏ للذكورء (7,77) للإناث. والمتوسط الحسابي للأداة ككل بلغ 
(5,55) للذكورء )8,١1١(‏ للاناث. 

ولمعرفة الفروق بين هذه المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للأداة ككل 
وانخالات حسب متغير الجنس تم إجراء تحليل التباين الأحادي لأثر الجنس على المحالات 
واختبار 1-1681 لأثر الجنس على الأداة ككل» والجدولين رقم (8) ورقم (1) يبينان هذه 
النتائج. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (8) 
تحليل التباين الأحادي لأثر الجنس على المجالات 


ستةصفيصسة ‏ | 065 | 005 0 0 | 
سريت كسيارييية | 6م | 2 اا ال 
موقات تلق باطالب 


الجدول رقم (91) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبارت أثر الجنس على المعوقات ككل 


العدد المتوسط الانحراف قيمة مستوى 
الحسابي المعياري ات" الدلالة 
| أنثى 01_. 


يتضح من الجدولين () و (9) أن هناك فروقا دالة إحصائيا تعزى إلى جنس الطالب 
لصالح الإناث على الحالات والأداة ككل. حيث بلغت قيم ف للمجالات على الترتيب 
»)١٠١1177( »)7,755( »)1١798()١1795(‏ وبلغت قيمة ت على الأداة ككل (1,"5) 
وهي + جميعها ذات مستوى دلالة أقل من (00-ه .)١0, ٠‏ 


أما فيما يتعلق بالسؤال الرابع الذي ينص على: هل تختلف معوقات التعلم الإلكتروني 
التي يواجهها طلبة الجامعة الهاشمية باختلاف الخبرة في محال الانترنت؟ فقد تم استخراج 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجالات والأداة ككل حسب الخبرة في 
الانترنت» و الجدول رقم )١٠١(‏ يبين هذه النتائج. 

يتبين من الجدول رقم )٠١(‏ أن المتوسط الحسابي للمعوقات التي تتعلق بالجامعة بلغ 
00 وبإنحراف معياري (20,50) لأصحاب الخبرة القليلة» وعتوسط حسابي بلغ 
(71) وبإنحراف معياري )١,55(‏ لأصحاب الخبرة المتوسطة» وعتوسط حسابي بلغ 
(755؟) وبإنحراف معياري (20,59) لأصحاب الخبرة الكبيرة. 
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الجدول رقم )٠١(‏ 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للمجالات والأداة ككل حسب 
الخبرة 4 مجال الانترنت 


0 


7 الانحراف 0 سط | الانحراف 
المعياري | الحسابي | المعياري 
44 له ا 


اك الاتم1 اكه اك 
ا ل ا 1 ار 


اأمعوقات أكاديمية وإدارية 
امعوقات تتعلق بالتعلم الإلكتروني 
المعوقات ككل 


والمتوسط الحسابي للمعوقات الأكادمية والإدارية بلغ (٠7,؟)‏ لأصحاب الخبرة 
القليلة»و (١1,؟)‏ لأصحاب الخبرة المتوسطة» و(4.,*) لأصحاب الخبرة الكبيرة. وفيما 
يتعلق بمعوقات التعلم الإلكتروني فقد بلغ المتوسط الحسابي لأصحاب الخبرة القليلة 
(955)» وأصحاب الخبرة المتوسطة :»)51١1(‏ وأصحاب الخبرة الكبيرة (20). وبلغ 
المتوسط الحسابى للمعوقات التى تتعلق بالطالب (5777) لأصحاب الخبرة القليلة؛ 
و(11,*) لأصحاب الخبرة ا لمتوسطة» و(5١,")‏ لأصحاب الخبرة الكبيرة. وبلغ المتوسط 
الحسابى للمعوقات ككل )7,١17(‏ لأصحاب الخبرة القليلة» و(٠..*)‏ لأصحاب الخبرة 
المغوسطة و(9ة, 9 لأصحاتي اغخيرة الكيرة: 

ولمعرفة الفروق بين هذه المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للأداة ككل 
وانحالات حسب متغير الخبرة الحاسوبية تم إجراء تحليل التباين الأحادي لأثر الخبرة في 
الانترنت على انمحالات والمعوقات ككل, والجدول رقم )١١(‏ يبين هذه النتائج. 


الجدول رقم )١١(‏ 
تحليل التباين الأحادي لأثر الخبرة 4 مجال الانترنت على المجالات والأداة ككل 


المجالات مجموع المربعات | متوسط المربعات 
| معوقات تتعلق بالجامعة 2044 10 20> فل » 
معوقات أكاديمية وإدارية لك ال اا أ * 
معوقات تتعلق بالتعلم الإلكتروني ففيل 045 بعيم | قفي * 
معوقات تتعلق بالطالب 11 لحكل ره كن * 
المعوقات ككل 4 رض 1 فل * 


* دالة احصائياً 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


يتضح من الجدولين )١١(‏ وجود فروق دالة إحصائيا تعزى إلى أثر الخبرة في محال 
الاتترنت على الحالات و الأداة ككل. حيث بلغت قيمة ف على الترتيب (9ه,؟١١))‏ 
(77): (3007)» (018ه)» والأداة ككل (17,:5) وهي جميعها ذات مستوى دلالة 
أقل من (0 -ه .,20. وللكشف عن الفروق فى متوسطات تقديرات أفراد عينة الدراسة 
التي تعزى إلى الخبرة في محال الانترنت تم إجراء المقارنات البعدية بطريقة شيفيه كما هو مبين 
في الجدول رقم (؟١).‏ 

الجدول رقم (؟١)‏ 
المقارنات البعدية لأثر الخبرة 2 الانترنت على المجالات والأداة ككل 


الفئات المتوسط الحسابي كبيرة متوسطة قليلة 
منوقات تاق باللجامعة ا ديه 
متوشتلة يكن 
قليلة لعف 3 ١‏ ا 
الفئات المتوسط الحسابي كبيرة متوسطة | قليلة 
معوقات أكاديمية وإدارية تت كاه 
متوسظة لفتنض 
قليلة 7 م ا 
الفئات المتوسط الحسابي ١‏ كبيرة متوسطة قليلة 
1 كبيرة لما 
مركت كماو باصم الولكاتروني متوشيظة 0 
قليلة ليس + 
الفئات ]) المتوسط الحسابي | متوسطة | كبيرة | قليلة 
ار مترسظة لم8 1 
جعوقات تماق بالا كبيرة 1 ات ل 
قليلة 00000 5 
الفئات المتوسط الحسابي كبيرة متوسطة 1 قليلة 
الأداة ككل 0 00 
قليلة 00 0 0 


يتبين من الجدول رقم )١7(‏ أن هناك فروقا دالة إحصائيا بين أفراد عينة الدراسة على 
متغير الخبرة فى الانترنت بين أصحاب الخبرة الكبيرة والقليلة من جهة» وأصحاب الخبرة 
المتوسطة والقليلة من جهة أخرىء ولصالح أصحاب الخبرة القليلة في المحالين الأول والثاني 
والأداة ككل؛ وبين أصحاب الخبرة الكبيرة والقليلة لصالح أصحاب الخبرة القليلة في انحال 
الثالث» وبين أصحاب الخبرة المتوسطة والقليلة لصالح أصحاب الخبرة القليلة في المجال 
الرابع. 
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مناقشة النتائج 

فيما يتعلق بنتائج السرّال الأول: وهو ما معوقات التعلم الإلكتروني التي يواجهها طلبة 
الجامعة الهاشمية. يتبين من النتائج أن الفقرات كلها عدها أفراد عينة الدراسة معوقات» وقد 
يفسر ذلك بحداثة إدخال هذا النمط من التعليم في الجامعة. ما ترتب عليه عدم معرفة 
الكثير عن البرمجيات ذات العلاقة به» وعدم وعي أفراد امجتمع بهذا النوع من التعليم» وقلة 
المتخصصين في هذا المحال» وصعوبة السيطرة على مخرجاته» وعدم وضوح الأنظمة 
والطرق التي تتم فيها إجراءاته» وقلة برامجه» وعدم استجابة الطلاب مع النمط الجديد 
بسبب تعودهم على النمط التقليدي الذي يتعلمون به حاليا ثما أدى إلى قلة تفاعلهم معه 
واعتقادهم صعوبة ربط عخرجاته بسوق العمل. 

إضافة إلى ما يترتب على الجامعة من التزامات وأعباء مالية؛ ثما ينجم عنه عدم توفير حوافز 
للطلبة» وعدم توفير أجهزة كافية واشتراكات منزلية للانترنت في بيوتهم نتيجة كثرة 
عددهم؛ وعدم التدريب الكافي لكل من الطلبة و أعضاء الهيئة التدريسية على هذا النوع 
من التعليم» وقد أدركت الجامعة ذلك» و بدأت بعقد أولى الدورات في صيف العام 
الدراسى *1:؟ / اعلا لتدريب: أغضاء الهيقة العدريسية لذيها غلى هذا السمظ مخ 
التعليم . وفيما يتعلق با نحالات» فقد شكل محال المعوقات المتعلقة بالجامعة أكبر المعوقات 
وهي نتيجة طبيعية حيث أن الجامعة لم تنح الفرصة للطلبة لممارسة التعلم الإلكترونٍ وم 
تدربهم على ذلك بسبب الأعباء المالية وكثرة عدد الطلبة» ثما يشكل عبأ ماليا على الجامعة 
فوق الأعباء المتراكمة عليهاء وقد يفسر ذلك بان التعلم الإلكتروني في الجامعة الهاشمية 
يتطلب إمكانات مادية ومالية وكوادر بشرية مدربة» قد تعجز عنها إمكانات الجامعة 
ويحتاج إلى وقت وجهد كبير. وقد تنبهت الجامعة لهذا الملوضوع وألزمت جميع أعضاء 
الهيئة التدريسية لديها بالتدريب على التعلم الإلكتروني. 

وجاء المحال الذي يتعلق بالمعوقات الأكاديمية والإدارية في الترتيب الثاني» وقد يكون 
السبب فى ذلك أن منظومة الجامعة الإدارية والفنية والأكاديمية يصعب تغييرها دفعة واحدة 
وتحتاج إلى فترة زمنية لتتحول بعدها إلى التعلم الإلكتروني» حيث رأى جميع أفراد العينة أن 

تطبيق التعلم الإلكتروني صعب في بعض المواد» وتحويل المناهج والمقررات إلى نمط التعلم 

الإلكتروني يحتاج إلى وقت وجهد كبيرين. إضافة إلى قلة الحوافز التي تشجع على 
استخدامه» وقد يفسرذلك بأن الأنظمة والمناهج وطرق التدريس بنيت على نمط معاش 
وممارس منذ زمن بعيد على أساس التلقين والتدريس الموجه نحو المجموعات الكبيرة» فمن 
الصعب تحويله بسهولة إلى النمط الالكتروني الموجه نحو الأفراد دفعة واحدة وفي زمن 

وشكل لمجال المتعلق بالتعلم الإلكتروني في المرتبة الثالثة .مما يتطلبه من بر مجيات وطرق 
تعلم حديثة وكلفة مادية عالية ووقت يستغرقه الطالب في التعليم. وقد يفسر ذلك بأن 
الكلفة المادية لبرايحه والأجهزة التى يتطلبها ووصلها بشبكة الإنترنت وحاجته إلى مهارات 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


معينة لامتلاكه سواء في اللغة أو في النمط التعليمي أو استخدام الحاسوب وشبكة الإنترنت 
ومواكبة التطور العلمي واستيعاب التكنولوجيا. كل ذلك يجعله يشكل معوقا كبيرا أمام 
امفحدامه ولعميعه ويكضقة الوقن و الضيائية. 

اما انمحال الذي يتعلق بالطالب فقد جاء في المرتبة الأخيرة إلا أن بعض فقراته شكلت 
معوقات كبيرة مثل انشغال الطلبة في مواقع لا علاقة لها بالتعلم الإلكتروني والحاجة إلى 
تدريب الطلاب على كيفية استخدام التعلم الإلكتروني و قد يعزى ذلك إلى غموض مفهوم 
التعلم الإلكترونٍ من وجهة نظرهم. وجهل الطلبة بهذا النمط من التعليم. يترتب عليه عدم 
استجابتهم وتفاعلهم مع هذا النمط الجديد خاصة أنهم يفتقرون إلى الخبرة في ذلك» إضافة 
إلى أعبائهم الدراسية فضلا عن أن عدم توفر خدمة الانترنت في منازلهم لا يتيح لهم التفاعل 
مع هذا النمط في التعليم وتقبلهم له. وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسة كل من أبو ناصر 
5٠6٠089‏ (الحرك الا رالوني (575١هم.‏ والفنتوخ لسك (5؟:اه 
النمط من التعلم؛ ونقص الدعم الفني إضافة إلى التحديات التقنية والفنية الأخر ئ. 

أما بالنسبة للسؤال الثاني : هل تختلف معوقات التعلم الإلكتروني التي يواجهها طلبة 
الجامعة الهاشمية باختلاف الكلية التي يدرس فيها الطالب؟ فقد أظهرت نتائج الدراسة 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجحات معوقات متغير الكلية على الأداة ككل وعلى 
انحالات الأول والثاني والرابع. ولعل السبب في ذلك أن طلبة التخصصات العلمية 
والتجارية بحكم طبيعة المواد» التي يدرسونها والواجبات المطلوبة منهم في هذه المواد 
تتطلب منهم الرجوع إلى شبكة الإنترنت ومتابعة المستحدثات العلمية والتطورات 
التكنولوجية والاقتصادية العالمية» ثما قلل درحة معوقات التعلم الإلكتروني لديهم. بعكس 
طلبة كليات العلوم الإنسانية التي تتطلب موادها حقائق ومفاهيم بحتة» تحتويها الكتب 
المقررة» وبالتالي لا تتطلب منهم الرجوع إلى الشبكة أو مواكبة التكنولوجياء ثما زاد من 
درحة معوقات التعلم الإلكترونٍ لديهم. وقد يفسر عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين 
درجات معوقات متغير الكلية على حال المعوقات التي تتعلق بالطالب إلى تطابق وجهات 
نظرهم في تحديد المعوقات وتشابه الظروف التي يعيشونها بوصفهم طلبة. 

فيما يتعلق بالإجابة عن السرئال الثالث: هل تختلف معوقات التعلم الإلكتروني لدى 
طلبة الجامعة الهاشمية باختلاف جنس الطالب؟ فقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين درجة معوقات متغير الجنس (ذكورء إناث) على الأداة ككل وعلى 
امخالات الأربعة ولصالح الإناث. وقد يفسر ذلك بأن الإناث بحكم النمط الاجتماعي 
المعاش والممارس الذي ليسمح للفتاة بالبقاء بعد انتهاء المحاضرات الجامعية طويلا في 
الجامعة» ومزاحمة الطلبة فى قاعات الإنترنت ثما يترتب عليه عدم إتاحة الفرصة لهن 
لاستخدام الإنترنت الذي يقوم عليه التعلم الإلكتروني» إضافة إلى عدم اتصال أغلب البيوت 
بشبكة الإنترنت نتيجة للكلفة المادية وبطء الاتصال المنزلي. ثما شكل معوقات للإناث أكثر 


22 المجلد 7 العدد 4 ديسمبر 2006 


6 المجلد 7 العدد 4 ديسمبر 2006 


معوقات استخدام التعلم الإلكتروني د. عطية ؛ د. الشيخ ؛ أ. أنس 


منه لدى الذكور الذين تتاح لهم الفرصة بالبقاء بالجامعة والجلوس في قاعات الإنترنت في 
أي وقت ولأي مدة. وممارسة أنشطة لها علاقة بالتعلم الإلكتروني. ما جعل الذكور لديهم 
أثر دال إحصائيا أكثر من الإناث. وقلل المعوقات من وجهة نظرهم »وتختلف نتيجة هذه 
الدراسة مع دراسة (أبو ناصرء ٠١7‏ ؟) التي ثم تظهر فروقا دالة إحصائيا تعرى إلى الجنس. 

وفيما يتعلق بالسؤال الرابع: هل تختلف معوقات التعلم الإلكتروني التي يواجهها طلبة 
الجامعة الهاشمية باختلاف الخبرة في محال الانترنت؟ فقد أظهرت نتائج الدراسة وجود 
فروق دالة إحصائيا بين درجات معوقات متغير الخبرة في مجال الإنترنت على الأداة ككل 
وعلى المحالات الأربعة.وقد يعزى ذلك إلى أن أصحاب الخبرة القليلة بالانترنت نتيجة عدم 
معرفتهم بإمكانات شبعة الانترنت ومجالاتهاء وعدم ممارستهم لها زاد من درجة المعوقات 
خاصة وأن التعلم الإلكترونٍ يعتمد على الخبرة في الإنترنت التي يفتقرون لها. أما أصحاب 
الخبرة الكبيرة والمتوسطة فقد كانت درجة معوقات التعلم الإلكتروني لديهم أقل نتيجة 
خبرتهم ودرايتهم بشبكة الإنترنت ومعرفتهم باستخدامات الإنترنت في التعلم الإلكتروني» 
ولديهم إشباع أكاديمي في هذا الننجال مما قلل من درجة المعوقات عندهم. 


التوصيات 

)١‏ تشجيع الطلبة على استخدام شبكة الإنترنت» وتقنيات المعلومات والاتصالات لزيادة 
خبراتهم فيهاء وتوجيه هذه الخبرة نحو التعلم الإلكترونٍ لزيادة تواصلهم وتفاعلهم مع هذا 
النمط من التعليم وإقبالهم عليه. 

؟) عمل دورات تدريبية للطلبة والهيئة التدريسية في محال التعلم الإلكترونٍ لزيادة خبرتهم 
فيه لتعميم استخدامه في الجامعة الهاشمية. 

©') نوعية الطلبة بنمط التعلم الالكتروني» وذلك من خلال الندوات» والنحاضرات» 
والنشرات عن أهمية التعلم الإلكتروني واستخداماته لزيادة إقبال الطلبة عليه. 

5) إدخال التعلم الإلكترونيٍ في المناهج تدريجيا بدمج التكنولوجيا وتقنيات المعلومات 
والاتصالات في هذه المناهج. 

ه) زيادة عدد مختبرات الانترنت ا خخصصة للتعلم الالكترونيٍ وتحديد مختبرات خاصة 
بالاناث وتنظيم أوقاتها لتتلائم مع ظروفهن. 

*) أجراء المزيد من الدراسات في محال التعليم الإليكتروني التي تتناول متغيرات أخرى مثل 
تخصص الطالبء وثقافته» معدله التراكمي» العلاقة بين اتجاهات الطلبة نحو التعلم 
الإلكتروني والقدرة على استخدامه. 

٠‏ أجراء دراسات لمعرفة معوقات استخدام التعلم الإلكتروني من وجهة نظر أعضاء هيئة 
التدريس والإداريين فى الجامعة. 
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المراجع 

أبو ناصر» فتحي محمد .)56١.*91(‏ الاحتياجات التدريسية الحالية والمستقبلية لإداربي 
مدارس التعليم الإليكتروني كما يراها القادة التربويون في الأردن. رسالة ماجستير غير 
منشورة» جامعة اليرموك »الأردن. 

جريدة الرأي الأردنية (4 .)7٠٠١‏ التعليم الإليكتروني» العدد 5٠١ 4./١/9 )١5١51(‏ 


ا حرك» هشام محمد .)5١١5(‏ الإنترنت في التعليم مشروع المدرسة الإلكترونية؛ شبكة 
النبأ الدولية ١١/‏ كل ٠٠‏ 5 . .3113222.010. لل لم0 ١‏ 1 

حمام» خالد عبد الرحيم .)25٠١5(‏ التعليم الإليكتروني وحوسبة التعليم (ط١).؛‏ عمان؛ 

الخليفة» هند بنت سليمان .)١577(‏ الاتحاهات والتطورات الحديثة في خدمة التعليم 
الإليكتروني. ورقة عمل مقدمه إلى ندوة مدرسة المستقبل جامعة الملك سعود 5 -١‏ 
لاه 

رباح» حسن ماهر (5 .)5٠١‏ التعلم الإلكتروني. عمان الأردن: دار المناهج. 

الشهري » فايز .27١٠7(‏ التعليم الإليكترونٍ في المدارس السعودية. المعرفة» (91), - 
لت 

العتيبي» حنان (١١٠٠7).روؤية‏ مشتركة لمستقبل التربية في ضوء الت لتعليم الالكتروني. رسالة 
المعلم» 5-5805 5. 

العريفي» يوسف عبد الله (؟ ؟55 ١‏ ه). اله لتعليم الإليكتروني تقنية واعدة وطريقة رائده, 
ندوة التعليم الإليكتروني» مدارس الملك فيصلء الرياض ١”٠/؟/5‏ 57 اه. 

عزيزء فادي كمال .2٠0٠60(‏ الإنترنت عولة التعليم و تطويرهء التربية» 9؟ (77١)؛‏ 
يونيوء» 35-9 , 


الفار» إبراهيم عبد الوكيل .226٠6٠0(‏ تربويات الحاسوب وتحديات القرن الحادي 
والعشرين. العين» الإمارات العربية المتحدة: دار الكتاب الجامعى . 


الفنتوخ» عبد القادر والسلطان» عبد العزيز .)١155(‏ الإنترنت في التعليم مشروع 
المدرسة الإليكترونية . رسالة الخليج العربي» الرياضء .١١577-10/3 :)171( ٠١‏ 


المجيسن» إبراهيم بن عبد الله و هاشم خديجة بنت حسين ١ 5١5(‏ ه). التعليم العالي عن 
بعد باستخدام شبكة المعلومات الدولية. ورقة عمل مقدمة للموتمر الثالث لإعداد 


المعلم» مكة المكرمة» جامعة أم القرىء كلية التربية . 
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معوقات استخدام التعلم الإلكتروني د. عطية ؛ د. الشيخ ١‏ أ. أنس 


المحيسن» إبراهيم .)١937(‏ المعلوماتية في التعليم . مجلة عربيوتر» (0؟) أكتوبر» 91 
45”. 


الموسى» عبد الله بن عبد العزيز 57 .)١‏ التعلم الإلكتروني: مفهومه خصائصه فوائده» 
عوائقه " وورقة عمل مقدمة إلى ندوة مدرسة المستقبل جامعة الملك سعود -١5‏ 
اه 

وزارة التربية والتعليم الأردنية .220٠0١(‏ إطار العمل الإستراتيجي لتنفيذ مبادرة التعلم 
الإلكتروني. الاردن: وزارة التربية والتعليم. 


.علالاععآء وصلتصوعا 5عكلوم توطللا .(2002) ,.للطا , أأمانا1 #©,. 8 . 5 , انك 
.56-59 ,(4) 49 .211017عنالط مضق 'عانامتره 


8 ,لا 70100طعع1 [21102عنالط .وماصوعا-ع 01 ممأذمعماأنا .(2002) ,.8 .مفطكا 
.56-62 ,(1) 


مث نأ طاعأاما عط ذه ولأاصقع١‏ ععمؤو:ؤؤ5أنا .(2001) .5 , مااع ١‏ ع .ا , والونثاأأاها/ا 
253-64 ,(4) 2, اها أتعنالءط اعطوالا مصح أعصعاص! . لإلنذة 1م31 1ماملناة 


عأاطنام مغأمأ /[او0ا0طاعع1 ل02م0أأعنانأذطأ 01 21100 أوة1مأ عط[ .(2002) ,.5,لاملمظ 
8 .لا100م0طضلاعع1 221ه2110عنالع .5ع ومعالوطء 300 5ع101015م :ممأ أدعنالهء 
5-1 ,(1) 


071 .ة5اإع05)| 300 5اعمطاللا :15قئاا لاومامصطاععه 1 .(1997) ,.! ,ااعوونة 
.35-9 ,(2) 23 ,للا انا 


أ0 5أأأعمع5 لع/أعععم عطغ ع3 أحطللا .(1998) ,.نا بكاعماع]1أطللا ه .1 , ممداأللا 

ممع أنامع (نالات) للدم نط0 0ع131أ0ع0-/ع نام لامك طأ ومأأومأء 3م 

نم0201 51060159 ع06عم 50 اعآنام00ه ومتصوعا| ععصةأذ5أ0 15١‏ أمعمم 
.259-69 ,(3/4) 30 ,1101وعناوع مضه 


- 601130 3110 تا5أ/اأاعنا]2005) .(1995) ,ا .كا ,لإاطماناالاا 6 .نا .4 ,دعألامطكلج/ا 
.ع 3555© 3013010314 05 لإلللأة 0356 تأعميعاما عطا مه مملتة! 
.203-09 ,(3) 24 .211017عنالط 0صضق اعآنام لاله 
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أثر برنامج تعليمي- تعلمي محوسب 2 تنمية مهارة 
التقدير ةي الرياضيات لدى تلاميد 
الصف الثالث الأساسي 


د. محمد بكر نوفل د. محمد مصطفى الحبسي 
كيه الوم لحرو كلية العلوم التربوية 


الأنروا -عمان الأخرروا سصياة 
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أثر برنامج تعليمي محوسب لا تنمية مهارة التقدير د. محمد نوفل ‏ د. محمد العبسي 


أثر برنامج تعليمي- تعلمي محوسب ؤي تنمية مهارة التقدير 2 
الرياضيات لدى تلامين الصف الثالث الأساسي 


د. محمد يكر نوفل د. محمد مصطفى الحبسي 
كلية العلوم التربوية كلية العلوم التربوية 
الأنروا -عمان الأنروا -عمان 
اللنكسن 


هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر برنامج تعليمي- تعلمي محوسب في تنمية 
مهارة التقدير في الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثالث الأساسي في الأردن. ولتحقيق 
هذا الهدف تم تطوير برنامج تعليم- تعلمي وتطبيقه على عينة الدراسة المكونة من 87 
تلميذاً وتلميذة (59 تلميذاً و "5 تلميذة). وزعوا على مجموعتين: تجريبية تعرضت 
لتطبيق البرنامج التعليمي وضابطة تعلمت بالطريقة التقليدية, وبعد تطبيق البرنامج 
التعليمي تم تطبيق اختبار التقديرء وقد تم استخدام اختبار (ت) للإجابة عن أسئلة 
الدراسة 

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى تطبيق البرنامج 
اللأطيوي لوداك ادس اللجدوء! الحجريييا. كه يوك تداتع الدرابة اننم 
بمستوى التحصيل أن التلاميذ متوسطي التحصيل في المجموعة التجريبية أفضل من 
نظرائهم في المجموعة الضابطة: فيما لم توجد فروق ذات دلالة بين التلاميذ ذوي 
التحصيل المرتفع في المجموعتينء: وكذلك لم توجد فروق ذات دلالة بين التلاميذ ذوي 
التحصيل المنخفض في المجموعتين. 


# تار يلم العحث 1081م * تاريخ قبوله للنشر ٠٠05/7/10‏ 
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1 1]|اعاع0) عطا صا ع501]11/31 لأجدهااء ب ناكما 01 اعم لاع عط[ 
عط 01 5م211 تضع !هالا ما االكاد 100أ0 مطلاوع 01 
55 /ع6:30 لطا 


أ5ط4-!2 51213ئ/! 1010لا .نا ل12ه0ل8؟ نعكاج8 0اهواناا .نا 
لالأأناعقط 5ع6مم 501 لمهأ أوعنالع لالأاناع ةط 5ع6مم 501 لومم أأوعنالع 
م ”طاطم - للم /لالانا م ”تاك - للم نلا لانا 
2/5121 


0 [003أأعنالأقطأ أ0 أععأ؟عء عط ونلأ0لأ5ع/امأ 21 0عمالج لإالناأة 5ؤلط[ 
لالط عط 01 5ع لأ معطتهط ما اأكاة م00 الدع أه امعمممماعناعه عطا مأ 
-]501 110031علا75أ 30 ,لاله ذلطة علاعأطاعة 160 .0030ل صأ 5أمعمناةاة ,01206 
-000 لاأعاطنلا ,لإلنااة عط أه عامل 53 3 10 لم60 1امم3 300 ععمماع/اع0 5قئلنا عونلا 
عاعنلا عامصدة5 عط[ .لعلومع؟ 43 0م3 عل2م 43) 5أمعل0نأ5 86 05 515160 
عط لاط 50160 اعاطنلا منام1ن لنأمعماامءعملاع :5م0100 ملنلنا مأمأا امعماناأل 
-1301 عط لاط 010نآ5ة تاأعاطنلا مناه01 ©00110١‏ عطق ,ع:5011/3 أجده تع نانأؤماً 
,ع3 للأأ50 [0103أأعنانأؤطاأ عط أه لمأأعاممامك عط عيعلمى .لمطاعم لودهم1] 
لالناأة عط أعنلا305 10 50لا 35/لا أ165- 1 300 60 مم3 35لا أ165 1100 الأو 
605 ا0 


3ع أألوأة لإالهم 512115 عاعنلا ماعطا أهطأا معادعناع؟ 5آاناوع؟ لإللااة 156 
الأطع7معم<اة عط 05 م0/او1 مأ 0101005 مللأ عط مععنلطع6 و5عممععع]011 
اعناعا| أمعممعناعاطعة عطا وه مع535 طاعاطانلا 5]اناوع؟ لإلنلذأه ع1 .مناما0 
؟عأع5 عاعنلا ملام01 لوأمعمطاءعم<ء عط مأ 5عع/اع اطع عال00ام أجطة امعاجع بع 
301 أموأة مم عاعنلا عنعطأ عالطنتاصوع/ا .منام91 امعاصممك عط ما ع5مطأا صهط1 
11 3150 300 ,0101005 منثا عطة مأ 5اعناءأطاعق طولتط مععللطع6 دعممعع]011 
0للأ عط مأ 5اعلاعأاعة ثلاا| مععنلطاعط 5ععمععع]01 أصوع ا أأاموأ5ة مم عنعنلا 
0105 
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أخر برنامج تعليمي محوسب لا تنمية مهارة التقدير د. محمد نوفل ‏ د. محمد العبسي 


أثر برنامج تعليمي- تعلمي محوسب ؤي تنمية مهارة التقدير 2 
الرياضيات لدى تلامين الصف الثالث الأساسي 


د. محمد يكر نوفل د. محمد مصطفى الحبسي 
كلية العلوم التربوية كلية العلوم التربوية 
الأنروا -عمان الآنروا -عمان 


مقدمة الدراسهة 

يعد التقدير من المهارات الرياضية الهامة التي نادت المناهج الحديثة بإكسابها التلاميذ في 

جميع المراحل الدراسية» وخاصة في صفوف المرحلة الأساسية الدنيا» وذلك لما لمهارة 

ال واستخدامات في الحياة اليومية» والكثير من المواقف تتطلب من التلميذ 
إعطاء إجابة تقريبية لعملية ما بهدف حل مشكلة قد تواجهه. 

وعندما يستخدم التلميذ التقدير فإنه يشعر أنه يستطيع أن يفكر ويقدر لإعطاء إجابة فيها 
الكثير من الصواب» دون الحاجة إلى استخدام أدوات القياس أو الآلة الحاسبة» وهذا ما 
يعطي التلميذ شعورا بالثقة الناتحة عن مقدرته على استخدام مهارة التقدير في الوقت 
المناسب. 

وقد نادت المعايير العالمية التي أصدرها المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات 

(1989 ,/7/611) بضرورة الاهتمام بالتقدير في المناهج الحديثة لكي يتمكن التلاميذ في 
الصفوف من الروضة إلى الرابع الأساسي من: اكتشاف استراتيجيات التقدير» معرفة متى 
يكون التقدير مناسبًء تطبيق التقدير في الكميات والقياس والحساب وحل المسألة. 

كما نادت معايير (2000 ,/1011!) ضمن معيار العدد والعمليات بضرورة ة أن تمكن 
البرامج التعليمية جميع التلامي”ئل- من الروضة إلى الصف الثاني عشر - من القيام بالعمليات 
الحسابية بسهولة» وطلاقة وعمل التقديرات المعقولة اللازمة في إيجاد نوات العمليات 
الحسابية» حيث ركزت المعايير على الطرق الذهنية أكثر من الطرق التقليدية (استخدام 
الورقة والقلم) ف العمليات الحسابية (1994 ,2116/لا 06 2ا). 

وقد تم التاكيد على ذلك من خلال تعيار القباس حيت عد التقدير أحد أساليب القياس 
التي يجب العمل على تنميتها خلال سنوات الدراسة» وفي عمليات القياس وأنشطته كثيراً 
ما يكون التقدير هو الحل الأمثل (عبيد» 4 ٠٠‏ 7)؛ ذلك أن القيم المضبوطة لابمكن الحصول 
عليها بسبب غياب بعض القيم, أو تغييرهاء أو محدودية الأشياء المقاسة» أو عدم دقة أدوات 
القياس» ووجود هوامش للخطأ. 

ويعرف التقدير في الرياضيات بأنه إجراء أو عملية للحصول على إجابة تقديرية لمشكلة 
ما دون استخدام العمليات الحسابية» ودون استخدام القلم والورقة ( 1992 ,5/إ©)» 
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وهو إعطاء إحابة شفوية أو كتابية سريعة لمسألة ما في بحالات الحسابات والقياس والكميات 
وحل المسألة» بحيث تكون قريبة من الواقع يشكل كبير دون استخدام أدوات القياس (أبو 
العباس» .)١3177‏ وقد ارتبطت القدرة على التقدير بتحصيل الحس العددي» حيث عرف 
سودر (1988 ,/5010/061) التقدير بأنه شبكة مقاعيمية منظمة عدا فك القرد من ارك 
بين العدد وخصائص العمليات. ويمر تطوير مفهوم التقدير عند الطفل بثلاث مراحل هى 
المرحلة الأولى: مستوى المقارنة: إن مستوى القارنة (النهاية الواحدة) هو مسعوى العلاقة 
الترتيبية التي تتضح من فكرة (أكبر من) و (أصغر من)» وهي فكرة مهمة جداً في معظم 
حالات التقدير في الحساب. 
المرحلة الثانية: مستوى النهايتين: ويعني هذا المستوى فكرة القيمتين اللتين تنحصر بينهما 
القيمة المطلوبة» وكلما كان الفرق بين النهايتين صغيراً كانت النتيجة أكثر قرباً من الحقيقة: 
وكانت أكثر وضوحاً. / 
المرحلة الثالثة: مستوى التقدير المباشر: وتعد هذه المرحلة أرقى من سابقتيهاء إذ يكون 
الطفل قد وصل إلى مرحلة من النمو تمكنه من التقدير المباشر للقيمة المطلوبة. 

ولتطوير التقدير لدى التلاميذ (1989 ,28/6170 .8 51061) يجب على المعلم مراعاة 
مايلى: 
١-تقديم‏ التقدير من خلال أمثلة تستخدم الأعداد. 
؟-التأكيد على استخدام أمثلة من الحياة العملية. 
عدم مطالبة التلاميذ.مستوى عال من الدقة في الإجابة. 
4 -إعطاء الفرصة للتلاميذ لتحدث بعضهم مع بعض لناقشة نتائجهم 
ه-تدعيم مرونة التفكير لدى التلاميذ من خلال إعطاء مسائل تتطلب تحديد نمط التقدير 
الضروري. 7 
*-تقديم أمثلة تظهر طرقا مختلفة لحل المسألة الواحدة. 
-إعطاء تمارين تتطلب المطابقة بين الوضع الصحيح والاستراتيجية المناسبة له. 

وفي العصر الحديث فإن للتكنولوجيا - خاصة الحاسوب والآلة الحاسبة - أهمية جوهرية 
في تعلم الرياضيات وتعليمهاء ؛ قمن خاذل التكبولوحيا تتوافر لدف العلميك ضور مرثية 
للأفكار الرياضية تدعم تعلم الطلبة من خلال مساعدتهم في تنفيذ الإجراءات بسرعة ودقة 
مما يعمل على توفير الوقت للتفكير والفهم, كما أن حوسبة المعرفة الرياضية تساعد على 
تنمية قدرة الأطفال على حل المشكلات والتطبيقات الرياضية (أبو زينة وعبابنة» »)١991/‏ 
كما تعمل البرمجيات التعليمية امحوسبة على تعلم الأطفال ما يرغبون في تعلمه» وعلى اختيار 
ما يناسبهم انطلاقا من اهتماماتهم وطموحاتهم. 

كبا توشر المكوو اويا فرصا لالمعليين لتكييق الندريس سب بحاعاف الثلاميك 

الخاصة, فالتلاميذ الذين يتشتت انتباههم بسهولة يمكن أن يركزوا بانتباه أكثر على مهمات 
تتعلق بالحاسوب» ومع هذا فإن التكنولوجيا لا يمكن أن تكون بديلا للمعلم في غرفة 


© المجلد 7 العدد 4 ديسمبر 2006 


© المجلد 7 العدد 4 ديسمبر 2006 
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الصفء فالمعلم يقوم بدور في اتخاذ القرارات التي تؤثر في تعلم الطلبة» لذا فإن على المعلم 
أن يقرر متى وكيف يستخدم التكنولوجيا. 

والبرمحية التعليمية امحوسبة هي تلك المواد التعليمية التي يتم إعدادهاء وبرمحتها بوساطة 
الحاسوب من أجل تعلمها (الحيلة» )»)7١٠١ ١‏ وتعتمد عملية إعدادها على نظرية سكرر المبنية 
على مبدأ الاستجابة» والتعزيز حيث تركز هذه النظرية على أهمية الاستجابة المستحبة من 
المتعلم بتعزيز إيجابي من قبل المعلم أو الحاسوب. 

وقد أورد (سعادة والسرطاوي» )5٠١.*‏ عدة مبررات لاستخدام الحاسوب مياه 
تعليمية: 
-١‏ سرعة التعليم وسهولته وجعله أكثر ملاءمة. 

-١‏ تكييف الطلاب للعيش في بيئة تتسم بالتكنولوجياء وبالتالي تحسين فرص عملهم 
المستقبلية. 

- الحاجة إلى المهارة» والإتقان فى الأعمال والعمليات الرياضية المعقدة. 
5 - تنمية مهارات عقلية معرفية عليا لحل المشكلات والتفكير وجمع البيانات وتحليلها 
وتركيبها. 

كما لخص (عيادات» 5 )35٠١‏ أثر الدروس التعليمية المحوسبة على المتعلمين فى النقاط 
التالية: 

-١‏ اختفاء عناصر الرهبة والخجل من نفس المتعلم. 

؟- إثراء المادة التعليمية بالخبرات والتجارب. 
+- عرض أنماط تعليمية مختلفة يصعب عرضها بطريقة التدريس التقليدية. 

5 - التقييم المستمر للتلميذ. 

ه- إظهار الأهداف التعليمية والعمل على تحقيقها. 

وفي مراجعة للأدب السابق» فقد أجريت العديد من الدراسات حول استخدام 

التكنولوجيا في تدريس موضوع التقدير» فقد أجرى والن (1988 ,1//53/©0) دراسة 
تحريبية في الولايات المتحدة الأمريكية هدفت إلى المقارنة بين التدريس باستخدام الحاسوب 
والتدريس بالطريقة التقليدية» وذلك في موضوع التقدير في محال الحسابات» وتناولت هذه 
الدراسة عينة من () تلميذا وتلميلة من الصف السابع الذين يمتلكون قدرات رياضية 
متوسطة» حيث تم تقديم اختبار قبلي مكون من (81) فقرة تقيس مهارة التقدير في مجال 
الحسابات» وتم توزيع عينة الدراسة على مجموعتين احتوت كل منهما على نفس العدد 
حيث درست المجموعة التجريبية التقدير في محال الحسابات باستخدام الحاسوبء أما 
بالنسبة للمجموعة الضابطة فقد تم تدريسها بوساطة معلم الرياضيات»؛ وقد أظهرت نتائج 
الدراسة عدم ظهور تحسن دال إحصائيا في علامات التلاميذ الذين درسوا التقدير بوساطة 
الحاسوب فى اختبار الحسابات» كما كان أداء الذكور أفضل من أداء الإناث فى تقدير 
الحسابات في كلتا الطريقتين» كما لم يظهر التلاميذ أي مقدرة في تحويل مهارات التقدير 
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إلى واجبات ومهام تقودهم إلى استخدام التقدير في بحالات العمليات الختلفة. 

وقام باركر و ودمر (1992 ,/101761ل/ال/ا 8 :© ت6) بدراسة بعنوان الحسابات 
والتقدير» وقد بينت الدراسة أنه إذا كان كل طالب لديه آلة حاسبة» وكل صف فيه جهاز 
حاسوب على الأقل؛ فإنه يجب إعادة النظر فى قواعد الحسابات والتقدير والحساب 
الذهنى فى تدريس ومارسة الرياضيات. وقد اقترحت الدراسة نشاطات مبنية على الحساب 
الذهنى والتقدير لطلبة الصفوف (4-) والصفوف (6-5) مثل لغز العملة النقدية» نشاط 
القاعدة السرية في الأرقام ونشاط تقدير الوقت. كما بينت الدراسة أن دور الآلة الحاسبة 
والحاسوب لا يقتصر على تأدية الحسابات بطريقة عملية فقط» بل يتعدى دورها إلى حل 
التمارين بدمط جديد يتطلب استخدام التقدير. 

وأجرى فلويد (1992 ,0/إهات]) دراسة في أمريكا هدفت إلى تقويم أثر تعاقب أسلوبين 
لتدريس التقدير في أداء التلاميذ في كل من التقدير والحساب الذهني» وقد تكونت عينة 
الدراسة من 4 شعب من تلاميذ الصف الخامس» حيث تم تقسيم التلاميذ إلى ثلاث 
مجحموعات: التجريبية الأولى تلقت تدريسا في التقدير قبل تدريسهم الخوارزمية في 
الكسورء والتجريبية الثانية تلقت تدريساً في التقدير بعد تدريسهم الخوارزمية في الكسورء 
أما الجموعة الثالثة (الضابطة) قلم تتلى تدريسا في التقدير في موضوح الكسور وأظهرت 
نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية على الاختبار الكلي لصالح المجموعتين 
(التجريبية الأولى والتجريبية الثانية)» أما بالنسبة لفقرات الاختبار المتعلقة بالتقدير فقد 
أظهرت أن تلاميذ ا مجموعة التجريبية الأولى أفضل من طلبة ا مجموعتين الضابطة والتجريبية 
الثانية. 

وي خراعة يبلي 50 0155 الى عنقت إل مدرذة ار استتخدام الخاسرب التعليمي في 
التحصيل المباشر والمؤجل لدى تلاميذ الصف الخامس الأساسي في الرياضيات» فقد 
لس اي ا ب ا ا ل 
حيث تم تقسيم التلاميذ إلى مجموعتين بالطريقة العشوائية: إحداهما تجريبية تم تدريسها 
موضوع جمع وطرح الكسور باستخدام الحاسوب ويبلغ عدد أفرادها 4" تلميذا 
وتلميذة» والأخرى ضابطة تم تدريسها نفس الموضوع باستخدام الطريقة التقليدية في 
الصف. وبعد الانتهاء من تطبيق التجربة تم تطبيق الاختبار التتحصيلي على طلبة المجموعتين 
للتعرف على أثر الحاسوب في التحصيل المباشر» وبعد أسبوعين تم تطبيق نفس الاختبار على 
المجموعتين بهدف التعرف على أثر الحاسوب في التحصيل المؤجل. وقد أظهرت نتائج 
الدراسة وجود أثر للحاسوب التعليمى فى تحصيل التلاميذ فى الاختبارين المباشر والموؤجل 
وذلك لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية» بينما لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى 
جنس التلميذ أو التفاعل بين الطريقة والجنس. 


وأجرى العمر )١555(‏ دراسة بعنوان أثر استخدام جهاز عرض بربحيات الحاسب الآلي 
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فى التحصيل الدراسي في مقرر الرياضيات للصف السادس الابتدائي عدينة الرياض» وقد 
تكونف غينة الدرابية عن 44 تليذاء بهو ا إل بوه بساوية» إهذاهيا خرية 
درست باستخدام جهاز عرض برامج الحاسوب بحسبانها وسيلة مساعدة للطريقة 
التقليدية والأخرى ضابطة درست بالطريقة التقليدية» وبعد الانتهاء من تنفيذ البرنامج تم 
تطبيق اختبار تحصيلي على تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة» وقد تم تحليل البيانات 
لثلاثة مستويات حسب تصنيف بلوم (الفهم, التذكر» التطبيق) وقد أظهرت نتائج الدراسة 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات علامات التلاميذ على المستويات 
الثلاثة. 

وفي دراسة سيجلر وبوث (2004 ,80011 8 /518016) حول تطور التقدير العددي 
لدى الأطفال» تكونت عينة الدراسة من 85 تلميذاً وتلميذة (١؟‏ في رياض الأطفال» ١‏ 
في الصف الأول» ”١‏ في الصف الثاني) حيث تم عرض مجموعة أوراق على كل تلميذ 
يحتوي كل منها على خط الأعداد يبدأ بالعدد صفر وينتهى بالعدد مئة» وكتب أعلى كل 
ورقة عدد بين الصفر والمئة» وكان يطلب من التلميذ تقدير المكان المناسب للعدد المكتوب» 
وقد حسب الخطأ المطلق النسبي لكل تقدير» وأظهرت نتائج الدراسة أن طلبة رياض 
الأطفال كانت تقديراتهم بعيدة عن الصواب مقارنة بطلبة الصفين الأول والثاني» حيث 
كان الخطأ المطلق النسبي: 71/ لرياض الأطفال» /١‏ للصف الأول و /١١5‏ للصف 
الثاني . كما تم تطبيق اختبار ستانفورد التحصيلي في الرياضيات ( 581-9)؛ وقد أظهرت 
النتائج أنه كلما كان الخطأ المطلق النسبي لتقديرات الطلبة قليلاً يكون تحصيلهم عالياً » 
وذلك في المراحل الثلاث (رياض الأطفالء الأولء الثاني). 

من خلال عراض الدراسات السابقة يتبين أن معظم الدراسات أكدت على أهمية التقدير 

في الرياضيات مثل دراسات كل من (1992 ,19[/0) و (2004 ,8001 .8 /هاو6أ8)؛ 
وكذللق أهمية استخدام ا في تدريس موضوع التقدير في الرياضيات مثل 
دراستى كل من (1988 ,0عاوطلالا)ء (1992 ,)عمل كلالا © 2عج2) أو تدريس 
ال موضوعات الرياضية بشكل عام مثل دراسة جبيلي :)١595(‏ فيما أظهرت دراسة 
العمر(555١)‏ عدم وجود أثر لاستخدام التكنولوجيا في تدريس الرياضيات . 

وتأتي هذه الدراسة لدعم الدراسات السابقة من خلال تطوير بربجية محوسبة في موضوع 
القدير فى الرراطيايظه ولحل عادو الدر اين القياعه فى الوضيى انوي | لخاسري التعليوي أي 
تدريس الموضوعات الرياضية» خاصة لدى تلاميذ المرحلة الأساسية الدنياء ثما قد يسهم في 
إدخال الحاسوب التعليمى فى هذه المرحلة التعليمية. 


مشكلة الدراسة 
تتحدد مشكلة الدراسة بالسؤالين التاليين: 
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-١‏ ما أثر البرنامج التعليمي- التعلمي المحوسب في تنمية مهارة التقدير لدى تلاميذ الصف 
الثاليث الأساسي في مادة الرياضيات؟ 

دشل يكبلف مسعوى آداء العلامية قن شهارة التدين تبعا لمستوى غصيليم في 
الرياضيات؟ 


أهمية الدراسة 

من العرض السابق تتضح أهمية توظيف الحاسوب في العملية التعليمية- التعلمية 
والحاحة إلى تصميم برمحيات تعليمية تغطي كافة المواد الدراسية, وخاصة في موضوع 
التقدير 2 الرياضيات»؛ الذي تنادي المناهج ال حديثة في الرياضيات الاعقمام به» كما أن 
حداثة استخدام الحاسوب في المدارس واقتصار تدريسه على طلبة المرحلة الأساسية العلياء 
يجعل من تطبيق بربحية محوسبة في التقدير لطلبة المرحلة الأساسية الدنيا أمراً جديداً» كما أن 
تدريس موضوع التقدير في الرياضيات باستخدام برمحية محوسبة قد يساعد على إثارة دافعية 
التلاميذ نحو الموضوع الجديد» ويبعدهم عن الملل الذي قد يحصل عند تدريس موضوع 
التقدير باستخدام طرق التدريس التقليدية» وبما أن الاتحاهات التربوية الحديثة في مختلف 
بلدان العالم تؤكد على التوجه نحو تعليم وتعلم التفكير في المؤسسات التربوية» فإن تدريب 
التلاميذ على مهارات التقدير يعد ترحمة واقعية لهذه الاتحاهات» وتقع هذه الاهتمامات 
ضمن نطاق مدارس وكالة الغوث الدولية فى الأردن. 


فرضيات الدواسة 
تكن هذه الدراسة إل :اعفار الفرضيات الفرية الثالية؛ 

١-لا‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة (0 > ه٠١ )٠0,‏ بين متوسطات 

درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار التقدير تعزى إلى البرنامج 

التعليمى. 

؟-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة (0 > 5 )٠,٠‏ بين متوسطات 

0 تلاية الجموعيين بن التجريبية والضابطة على اختبار التقدير تبعاً لمستوى تحصيلهم 


محددات الدراسة 

- أدوات الدراسة هي أدوات ومقاييس تم تطويرها لأغراض الدراسة » لذا فإن تفسير 
النتائج يعتمد بشكل كبير على درجة صدق الأدوات وعلى درجة ثباتها , » علماً بأنه تم 
التحقق من صدق وثبات أدوات الدراسة. 
- اقتصار الدراسة على تلاميذ الصف الثالث الأساسي في موضوع التقدير في الرياضيات» 


2 المجلد 7 العدد 4 ديسمبر 2006 


© المجلد 7/ العدد 4 ديسمبر 2006 


أثر برنامج تعليمي محوسب لا تنمية مهارة التقدير د. محمد نوفل ‏ د. محمد العبسي 


وهذا يحد من تعميم نتائج الدراسة على تلاميذ الصفوف الأخرى وعلى موضوعات 
أخرى في الرياضيات. 

- مستوى جودة تطبيق البرنامج التعليمي يحد من تعميم النتائج خارج مجتمع الدراسة» 
علما بأنه تم تدريب المعلمين على تطبيق البرنامج» كما تمت متابعة تطبيقه. 


التعريفات الإجرائية 

لغايات هذه الدراسة فقد تم اعتماد التعريفات الإجرائية التالية: 

البرنامج التعليمي- التعلمي المحوسب في تنمية مهارات التقدير: مجموعة من الأنشطة 
التعليمية- التعلمية التى تشتمل على مجموعة من التمرينات والتدريبات وصحائف العمل 
التفاعلية لتعلم مهارات التقدير الرياضي من خلال تقدير الأطوال والحجوم والأوزان 
والسعات والمساحات. وقد تم حوسبة البرنامج من خلال لغة (83516 |3لا5ألا) . 

مهارة التقدير: عملية أو إجراء يقوم به التنلميذ للحصول على الإجابة الأقرب للصحة دون 
استخدام أدوات القياس. وتقاس مهارة التلميذ في التقدير من خلال اختبار التقدير الذي تم 
إعداده لأغراض الدراسة» ويتضمن اختيار التلميذ الإجابة الأقرب للصحة من عدة بدائل 
محتملة لكل فقرة في الاختبار. 

تلميذ الصف الثالث الأساسي: التلاميذ الذين تتراوح أعمارهم من (/-1) سنوات 
ويجلسون على مقاعد الدراسة فى مدارس وكالة الغوث الدولية. 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
مجتمع الدراسة وعينتها 

يتكون مجحتمع الدراسة من جميع تلاميذ الصف الثالث الأساسي في منطقة شمال عمان 
التعليمية التابعة لوكالة الغوث الدولية. 

وقد تم اختيار عينة عنقودية قصدية من مجتمع الدراسة لتمثل عينة الدراسة» وذلك لتسهيل 
القيام بعملية جمع البيانات وتنفيذ الدراسة. 

وقد تمت طريقة اختيار العينة حسب الاجراءات التالية: 
- تم اختيار مدرستين من مدارس منطقة شمال عمان التعليمية التابعة لوكالة الغوث» 
إحداهما للذكور والأخرى للاناث. 
- تم اختيار أربع شعب من شعب تلاميذ الصف الثالث الأساسي وعددها (1 شعب) في 
المدرستين» حيث تم اختيار شعبتين من مدرسة الذكور وشعبتين من مدرسة الإناث» وتم 
توزيع إحدى الشعبتين من كل مدرسة عشوائيا لتمثل المجموعة التجريبية» والشعبة الأخرى 
لتمثل المجموعة الضابطة. 
- تم اعتماد علامات التلاميذ في مادة الرياضيات للفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 
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6ط ملتوزيع طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة حسب تحصيلهم إلى ثلاثة 
مستويات (مرتفع» متوسط» منخفض)»» وقد خضع جميع أفراد مجتمع الدراسة لاختبار 
موحد في الرياضيات في نهاية الفصل الدراسي الأول من العام 4١٠٠7/ه5١٠٠25‏ وقد 
أعدت هذا الاختبار لجنة الحلقة الأساسية الأولى فى منطقة شمال عمان التعليمية التابعة 
لوكالة الغوث. وقد تم الاعتماد على المعيار التالي في التوزيع: 

© مرتفع : التلميذ الذي علامته أكبر من أو تساوي العلامة ( لل ). 

© متوسط : التلميذ الذي علامته ضمن مدى العلامات ( ٠ه‏ - 7984 ). 

©ه منخفض : التلميذ الذي علامته أقل من أو تساوي العلامة ( 18 ). 


ويبين الجدول )١(‏ توزيع عينة الدراسة حسب المجموعة ومستوى التحص ا 


الجدول رقم )١(‏ 
توزيع عينة الدراسة حسب المجموعة والجنس ومستوى التحصيل 
الُجموعَة ا التجريبية الضابطة 
مستوى التحصيل ذكور إناث المجموع ذكور إناث المجموع 
مرتفع 3 3 0 3 ىَ 7 
متوسط ! 1١‏ 1 ه؟ 1١‏ 1 وا 
منخفض 3 |04 4 1 3 3 ١‏ 
المجموع 55١‏ / لحو 5 7 5 5 


وللتحقق من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابطة قبل إجراء التجربة » تم تطبيق اختبار 
لعلامات التلاميذ» ويبين الجدول رقم (5؟) نتائج اختبار (ت) . 


الجدول رقم (؟) 
نتائج اختبار (ت) للتحقق من تكافوؤ المجموعتين التجريبية 
والضابطة قبل إجراء التجربة 


1 
عدد الانحراف قيمة مننتواى 
التجموعة الوسط الحسابي 0 
التلاميذ المعيارئ زت) الدلالة 
التجريبية 4 5 2 
د بحل 0 
الضابطة 4 0050 اا 
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يظهر من الجدول (35) تكافؤ ا مجموعتين التجريبية والضابطة » حيث لم توجحد فروق 
ذات دلالة إحصائية ( )0 ح ه )٠, ٠‏ بين المتوسطات الحسابية لعلامات تلاميذ المجموعتين. 


أدوات الدراسة 

اشتملت الدراسة على أداتين هما: 
-١‏ البرنامج التعليمي- التعلمي ا محوسب تم تطوير البرنامج التعليمي -التعلمي المحوسب من 
خلال عدة مراحل يمكن إجمالها على النحو الانى: 
- تم الرجوع إلى الأدب التربوي المتعلق بمهارات التقدير في الرياضيات من مثل: أبو 
0 (2000 ,آل 1 نلظا:ب1994 بعاالوللا عله صه/ا: 1992 ,و5لاع8 :1989 
,00111 لاستقصاء طبيعة المهارات التي يمكن تدريب التلاميذ عليها؛ حيث تم تحديد 
واستخلاص بعض المهارات المتعلقة بمهارات التقدير فى الرياضيات» والتى شملت تقدير 
الوزن والحجم, والطول» والسعة» والمساحة. ْ ْ 
- في ضوء تحديد مهارات التقدير المناسبة لتلاميذ الصف الثالث الأساسي تم بناء مجموعة 
مخ الدريبات المموغة فى مهازاتك التقدين الرياطئ الى سنبق الاشارة إلبها أعلام 
- كما تم بناء بجموعة من التمارين» وصحائف العمل المستندة إلى التعلم الذاتي في مهارات 
التقدير الرياضى» والتى اشتملت على مجموعة من مهارات التقدير المتعلقة بتقدير الوزن 
والحجمء والطولء والسعة» والمساحة» وتتطلب هذه التمارين من التلميذ تقدير الإجابة 
الأقرب للصحة دون استخدام أدوات القياس المعروفة. 
- تم عرض التدريبات والتمرينات وصحائف العمل التي تم إعدادها على مجموعة من 
امحكمين من ذوي الاختصاص في المناهج وطرق التدريس» وعلم النفس التربوي» 
وتكنولوجيا التعليم» ومشرفين تربويين» ومعلم للصف الثالث الأساسي؛ وذلك بهدف 
الحكم على مدى ملاءمتها لما صممت من أجله. وفي ضوء ملاحظات وآراء امحكمين تم 
حذف وتعديل بعض التدريبات والتمرينات وصحائف العمل» بحيث أصبح البرنامج في 
صورته النهائية مكوناً من (١؟)‏ تدريباً وتمريناً و(1) صحائف عمل. 
- بعد أن تم بناء البرنامج التعليمي- التعلمي بشكله النظريء تمت حوسبته (التدريبات» 
والتمرينات» وصحائف العمل) بلغة فيجول بيسك (53851 (03ا5أ/ا) من خلال تكليف 
أحد المبرمحين المختصين بهذه البربحة. وبعد الانتهاء من برمحته تم تدقيقه ومراجعته من قبل 
الباحثين لعدة مرات؛ بهدف التحقق من السلامة اللُّغوية والعلمية والإلكترونية للبرنامج. 


صدق البرنامج التعليمي- التعلمي المحوسب 
للتحقق من صدق البرنامج التعليمي- التعلمي المحوسب تم عرضه على مجموعة من 
المحكمين عددهم (4): (اثنان يحملان شهادة الدكتوراه في مناهج وطرق تدريس 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الرياضيات» و واحد يحمل درجة الدكتوراة في علم النفس التربوي» واثنان يعملان 
مشرفين تربويين لمادة الرياضيات» واثنان يعملان مشرفين تربويين للحلقة الأساسية الأولى؛ 
وواحد يحمل شهادة الدكتوراه في تكنولوجيا التعليم» ومعلم للصف الثالث الأساسي) » 
وفي ضوء ملاحظات واقتراحات المحكمين تم إجراء التعديلات اللازمة» حيث شملت 
التعديلات بعض التمارين من مثل إضافة وحدة الذراع لتقدير طول غرفة الصف في 
التمرين رقم (5)» كما تم إضافة وسيلة نقل بحرية (سفينة) إلى التمرين رقم )١١(‏ لتقدير 
أسرع وسيلة لنقل الركاب. كما تم الأخذ باقتراح المحكمين حول إضافة بعض الألوان 
والمثيرات البصرية إلى التمارين بهدف جذب اتتباه الطلبة للتفاعل مع البرنامج اخحوسب» 
وقد شمل هذا الاقتراح كافة التمارين. 


الصدق التجريبي للبرنامج التعليمي- التعلمي ا محوسب 

لغايات توكيدية فقد تم تحريب البرنامج التعليمي- التعلمي امحوسب على عينة استطلاعية 
من طلاب الصف الثالث الأساسي بلغت )١5(‏ تلميذا وتلميذة من غير عينة الدراسة 
وبإشراف الباحثين» وفي ضوء نتائج التجريب تم تلافي جوانب القصور اللغوي والعلمي 
والإلكتروني» كما تم تعديل بعض التدريبات والتمرينات وصحائف العمل بحيث أصبح 
البرنامج جاهزا للاستخدام من قبل الطلبة. 


اختبار مهارات التقدير 4 الرياضيات 

استناداً إلى مفهوم التقدير الرياضي الإجرائي الذي تم تحديده لغايات هذه الدراسة ّم 
تطوير اختبار لقياس مهارات التقدير فى الرياضيات استناداً إلى هذه المهارات التي تم 
تديدها مابقاً. تكون الاختبار في ضور نه الأولية من (5؟) فقرة من نوع 0 
متعدد» بحيث اشتملت فقرات الاختبار على مجموعة متنوعة من مهارات التقدير المتعلقة 
بتقدير الوزن والحجم؛ والطول» والسعة» والمساحة. 


صدق اختبار مهارات التقدير 2 الرياضيات 

ا ا ل ل ل من اتكمين الذي الت الأشار” 
الاحباوش عورف عاق مكنا مز )٠‏ فقرة. وف تخطي تهازات التقادير وار ى 
البرنامج التعليمي- التعلمي المحوسب المعد لأغراض الدراسة. 


ثبات اختبار مهارات التقدير ف الرياضيات 
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عينة الدراسة عددهم (0) تلميذاً» وقد تم استخدام معادلة كودر ريتشاردسون (20 68!) 
لحساب معامل الثبات » حيث بلغ معامل الثبات لاختبار التقدير (0,/7) وهي قيمة مقبولة 
لأغراض الدراسة. 

كما تم حساب معامل الصعوبة ومعامل التمييز لكل فقرة من فقرات اختبار التقدير 
وكانت النتائج كالتاللي: 
- معاملات الصعوبة لفقرات اختبار التقدير تتراوح قيمتها بين (/ )١ 807 - ١,7‏ 
- معاملات التمييز لفقرات اختبار التقدير تتراوح قيمتها بين (؟75٠,.‏ - 8١‏ 0) 


إجراءات تطبيق الدراسة 
- تم تطوير البرنامج التعليمي- التعلمي المحوسب في مهارات التقدير ليتم تطبيقه خلال فترة 
إحراء التجربة. 
- تم تحديد عينة الدراسة واختيار أربع شعب بواقع شعبتين من مدرسة للذكور وشعبتين من 
مدرسة للإناث؛ وقد تم توزيع الشعبتين من كل مدرسة عشوائياء إحداهما تجريبية والأخرى 
ضابطة» كماتم تقسيم طلبة كل مجموعة إلى ثلاثة مستويات حسب تحصيلهم ف في فى الرياضيات 
(مرتفع» متوسط» منخفض). 

- تم تدريب معلمي تلاميذ المجموعة التجريبية على استخدام البرنامج التعليمي- التعلمي 
المحوسب في مهارة التقدير وطريقة تنفيذه خلال فترة إجراء التجربة» أما معلما تلاميذ 
المجموعة الضابطة فقد طلب منهما تدريس التلاميذ لمهارة التقدير بالطريقة التقليدية كما 
وردت في الكتاب. 
- تم تطبيق اختبار التقدير في الرياضيات على عينة الدراسة اختباراً قبلياً للتحقق من تكاف 
امجموعتين التجريبية والضابطة قبل إجراء التجربة» وقد تم تدريب التلاميذ على الإجابة على 
فقرات الاختبار باستخدام الحاسوب. 
- تمت متابعة المعلمين وتوجيههم أثناء تطبيق البرنامج. 
- بعد الانتهاء من تطبيق البرنامج التعليمي- التعلمي المحوسب تم تطبيق اختبار التقدير في 
الرياضيات على عينة الدراسة بوصفه قياسا بعدياء وتم تصحيح الاختبار لتحليل البيانات 
والإحابة عن أسئلة الدراسة. 


المعالجات الاحصائية 

للإحابة عن أسئلة الدراسة َم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لعلامات تلاميذ المجموعتين التجريبية 25308 ولكل مستوى من مستويات تحصيل 
التلاميذ» كما 3 استخدام شار (ت) للمقارنة بين متوسطات علامات تلاميذ المجموعتين 
التجريبية والضابطة» كما تم استخدام اختبار (ت) للمقارنة بين متوسطات علامات تلاميذ 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


المجموعتين لكل مستوى من المستويات الثلاثة لتحصيل التلاميذ (مرتفع» متوسطء 
0 


عرض النتائج 

النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: نص هذا السؤال على 'ما أثر البرنامج التعليمي- التعلمي 

الحوسب في تنمية مهارة التقدير لدى تلاميذ الصف الثالث الأساسي في مادة الرياضيات؟" 
ويبين الجدول (7) الوسط الحسابي والانحراف المعياري لعلامات تلاميذ المجموعتين 

التجريبية والضابطة على اختبار التقدير. كانت أعلى علامة على اختبار التقدير فى 

الرياطيااف 453)اهن 0 )اذى ذكور الشموغة التجريية آنا أدى عاضة فكانت لكل عن 

ذكور وإناث المجموعة الضابطة (5) من .)5١(‏ 


الجدول رقم (”" ) 
الوسط الحسابي والانحراف المعياري لعلامات تلاميذ المجموعتين 
التجريبية والضابطة على اختبار التقدير 


المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة 
ذكور ا إناث | الكلي 1 ذكو 8 إناثت الكلي 
الوسط الحسابي 26 | 0 2007 4,4 1 ,4 
الانحراف المعياري ١‏ 00 ْ 1 00 3 2 17 


يظهر من الجدول (”) أن أعلى متوسط كان لذكور المجموعة التجريبية )١١7579(‏ 
بانتحراف معياري (هه.؟), أما أدنى متوسط فكان لذكور الجموعة الضابطة (9,55) 
بانحراف معياري (5١5؟).‏ 


النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى: نصت الفرضية الأولى على: " لا توجد فروق ذات دلالة 
احصارة عن مر 31000 زج كط ميد ين كربيو اه وروات اراي اكيوضين 
التجريبية والضابطة على اختبار التقدير تعزى إلى البرنامج التعليمي." 

لاختبار هذه الفرضية تم استخدام اختبار (ت) للمقارنة بين متوسطات علامات تلاميذ 
المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار مهارات التقدير. ويبين الجدول (4) نتائج 
اختبار (ت) للمقارنة بين متوسطات علامات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة. 
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الجدول رقم ( ؛ ) 
نتائج اختبار (ت) للمقارنة بين متوسطات علامات تلاميذ 
المجموعتين التجريبية والضابطة 


عدد الانحراف قيمة مستوى 
النجبوعة الومبطا الخسابق 2 
التلاميذ المعياري (ت) الدلالة 
التجريبية :1 ١‏ ا 
لتجر 704 ا 
الضابطة 93 ١‏ | ا 


يظهر من النتائج الواردة في الجدول (54) وجود فروق ذات دلالة على مستوى الدلالة 
(0 > ه )١,.‏ بين متوسطات علامات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار 
التقدير تعزى إلى الطريقة» وذلك لصالح تلاميذ ا مجموعة التجريبية» وهذا يؤدي إلى رفض 
الفرضية الأولى» أي أنه يوجد أثر للبرنامج التعليمي- التعلمي المحوسب في تنمية مهارة 
التفدير لدى الطلبة. 


التتائج المتعلقة بالسوّال الثاني: نص هذا السؤال على : "هل يختلف مستوى أداء التلاميذ في 
مهارة التقدير تبعا لمستوى تحصيلهم في الرياضيات؟ ' وللإجابة عن هذا السؤال تم استخراج 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية» وقد أشارت النتائج مايلي: 
)١‏ فئة التلاميذ ذوي التحصيل المرتفع: 

كانت أعلى علامة على اختبار التقدير )١5(‏ من )7١(‏ لدى ذكور المجموعة التجريبية 
أما أدنى علامة فكانت )١١(‏ لدى ذكور المجموعة الضابطة . 
؟) فئة التلاميذ ذوي التحصيل المتوسط: 

كانت أعلى علامة على اختبار التقدير )١5(‏ من (١؟١)‏ لدى ذكور المجموعة التجريبية أما 
أدنى علامة فكانت (5) لدى إناث المجموعة الضابطة . 
؟) فئة التلاميذ ذوي التحصيل المنخفض: 

كانت أعلى علامة على اختبار التقدير )٠١(‏ من )35١(‏ لدى إناث المجموعة التجريبية» 
أفنا أدنى علامة فكانت (5) لدى إناث المجموعة الضابطة. 

ويبين الجدول (50) الوسط الحسابي والانحراف المعياري لعلامات تلاميذ المجموعتين 
التجريبية والضابطة على اختبار التقدير حسب مستوى التحصيل: 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم ( 5 ) 
الوسط الحسابي والانحراف المعياري تلعلامات تلاميث المجموعتين التجريبية 
والضابطة على اختبار التقدير حسب مستوى التحصيل 


متنترن المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة 
التحصيل 
9 ذكور إناث الكلي ذكور إناث الكلي 
الوسط الحسابي ١‏ ك١‏ 100 1 1 /اه, 1١‏ 
مرتفع 
الانحراف المعياري كل 0 يدل 1١‏ ل 1 
الوسط الحسابي ١ 0 ١ ١116‏ 5 /اه,؟9 1,68 
متوسط 
الانحراف المعياري لماكل 1 كرا 146 1 1١6‏ 
الوسط الحسابي فدرم وحم 6م درلا 00 كلا 
منخفضص 1 ل 
الانحراف المعياري ااه لحكل 1 1١04‏ ون 1 


يظهر من النتائج الواردة في الجدول (5) أن أعلى متوسط في فئة التلاميذ مرتفعي 
التحصيل )١7775(‏ لدى ذكور المجموعة التجريبية بانحراف معياري (35705))» أما أدنى 
متوسط فكان )١7٠٠١(‏ لدى ذكور المجموعة الضابطة بانحراف معياري .)١,541(‏ 

كما أظهرت النتائج الواردة في الجدول (5) أن أعلى متوسط في فئة التلاميذ متوسطي 
التحصيل (: )١ ١,5‏ لدى ذكور المجموعة التجريبية بانحراف معياري »)١,3/(‏ أما أدنى 
متوسط فكان (37517) لدى إناث المجموعة الضابطة بانحراف معياري .)١17١(‏ 

أما بالنسبة للتلاميذ منخفضي التحصيل فقد أظهرت النتائج الواردة في الجدول (5) أن 
أعلى متوسط ٠(‏ 8,5) لدى إناث المجموعة التجريبية بانحراف معياري »)١75(‏ أما أدنى 
متوسط فكان )7,6١(‏ لدى ذكور المجموعة الضابطة بانحراف معياري .)١5/(‏ 


النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية: نصت الفرضية الثانية على: "لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية على مستوى الدلالة (00 > ه .,0) بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين 
التجريبية والضابطة على اختبار التقدير تبعاً لمستوى تحصيلهم في الرياضيات." 

لاختبار هذه الفرضية تم استخدام اختبار (ت) للمقارنة بين متوسطات علامات تلاميذ 
المجموعتين التجريبية والضابطة لكل مستوى من مستويات التحصيل. ويبين الجدول (5) 
نتائج اختبار (ت) للمقارنة بين متوسطات علامات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة 
لكل مستوى من مستويات التحصيل: 
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الجدول رقم (5) 
نتائج اختبار (ت) للمقارنة بين متوسطات علامات تلاميث المجموعتين التجريبية 
والضابطة لكل مستوى من مستويات التحصيل 


مستوى عدد الوسط الانحراف قيمة مستوى 

1 المجموعة 

التحصيل التلاميذ الحسابي | المعياري (ت) الدلالة 

مرتفع التجريبية 9 1 0 2 1 
الضابطة 7 لم١‏ 0 

ال ل تت لد مط 

متوسط التجريبية 0 0 فا ١‏ لل 
الضابطة ”7 ا 31,4 16 
التجريبية 0 4م 6م 1 1م 00 
الضابطة 0 ا كل 


يظهر من النتائج الواردة في الجدول (5) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية على 
مستوى الدلالة ( )0 > ه.,0) تعزى إلى الطريقة بين الأوساط الحسابية لعلامات تلاميذ 
المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار التقدير» وذلك في مستوبي التحصيل (المرتفع 
والمنخفض)» وهذا يؤدي إلى قبول الفرضية الثانية ضمن هذين المستويين» أي أنه لا يختلف 
مستوى أداء تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة ذوي التحصيل المرتفع أو التحصيل 
المنخفض في مهارة التقدير. 

أما فيما يتعلق ممستوى التحصيل المتوسط فقد أظهرت النتائج الواردة في الجدول (5) 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة 00 - ه ٠١, ٠‏ ) بين الأوساط الحسابية 
لعلامات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار التقدير تعزى إلى الطريقة» 
وذلك لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية» وهذا يؤدي إلى رفض الفرضية الثانية ضمن هذا 
المستوى» أي أنه يختلف مستوى أداء تلاميذ ا مجموعتين التجريبية والضابطة ذوي التحصيل 
المتوسط في مهارة التقدير» لصالح تلاميذ المجموعة الضابطة. 


مناقشة النتائج 
مناقشة نتائج السؤال الأول والفرضية الأولي 

فيما يتعلق بالسرؤال الأول والفرضية الأولي أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار 
التقدير تعزى إلى البرنامج التعليمي» وذلك لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية؛ وقد يعزى 
سبب تفوق طلبة المجموعة التجريبية- التي تعلمت باستخدام الحاسوب على تلاميذ 
امجموعة الضابطة التى تعلمت بالطريقة التقليدية- إلى أن الحاسوب عمل على زيادة دافعية 
التلاميذ للتعلم الجديد» من خلال تقديم الحاسوب المعلومات للمتعلم باستخدام الرسومات 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


والصور التي تحذب انتباه التلاميذ للتعلم» كما أن الحاسوب يعمل على تقديم المعرفة 
وتكرارها حسب رغبة المتعلم» وهذا يعمل على مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين» إضافة 
إلى أنه وسيلة تفاعل بين التلميذ والمعرفة تساعده فى اكتساب المعرفة الجديدة من خلال 
الاتصال المباشر. وتتفق نتائج هذه الدراسة مع دراسات كل من باركر و ودمر 
(1992, اعصم انالا ة ,ع2 ط).؛ و ولين (1988 ,3|167لالا)» فيما تختلف نتائج هذه 
الدراسة مع دراسة العمر .)١999(‏ 


مناقشة السؤال الثانى والفرضية الثانية 

أما فيما يتعلق بالسؤال الثاني والفرضية الثانية فقد أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة 
على اختبار التقدير تعزى إلى البرنامج التعليمي» وذلك ضمن مستوبي التحصيل (المرتفع 
والمنخفض».» وقد يعود السبب في تلك النتائج إلى أن تلاميذ انجموعتين التجريبية والضابطة 
في مستوبي التحصيل المرتفع والمنخفض يحتاجون إلى تدريبات وتمارين خاصة بكل فئة من 
الفئتين» بحيث تعمل على تلبية احتياحات كل فئة من فئات ذوي الاحتياجات الخاصة 
والتي تتضمن توفير العناية بالتلاميذ الموهوبين والطلبة بطيئي التعلم. 

فيما أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 
تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار التقدير تعزى للبرنامج التعليمي ضمن 
مستوى التحصيل (المتوسط)» وقد يعود السبب فى تلك النتيجة إلى أن النشاطات الواردة 
في البرمجية كانت موجهة بشكل كبير للتلاميذ ذوي المستوى المتوسط في التحصيل؛ لذا فقد 
كان أثر البرغية التعليمية واضحاً لدى تلك الفعة مقارئة بأثر البرجمية التعليمية تلى التلاميك 
ذوي المستوى المرتفع وذوي المستوى المنخفض من التحصيل. 


التوصيات 

في ضوء نتائج الدراسة التي أظهرت فاعلية البربحية التعليمية المحوسبة في تطوير مهارة 
التقدير لدى التلاميذ فإن الدراسة توصى ,ما يلى: 
-١‏ تطوير بريجيات تعليمية محوسبة في موضوعات أخرى في الرياضيات»: وفي المواد 
الدراسية الأخرى. 
؟- إدخال مادة الحاسوب لتكون مادة أساسية فى صفوف الحلقة الأساسية الأولى» وتوفير 
عدد كاف من امختبرات المزودة بأجهزة الحاسوب فى المدارس. 
*- تدريب معلمي صفوف الحلقة الأساسية الأولى على استخدام وتوظيف الحاسوب في 
وين امود اللبرامية: 
- إجراء دراسات مماثلة لهذه الدراسة على عينات من صفوف ومجتمعات دراسية أخرى. 
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المراجع 

أبو زينة» فريد و عبابنة» عبد الله .)١331(‏ تدريس الرياضيات للمبتدثين: رياض الأطفال 

أبو العباس» أحمد .)١177(‏ التقريب والتقدير وأثرها في تدريس الرياضيات (ط١).‏ 
القاهرة: دار النهضة العربية للنشر والتوزيع. 

جبيلي» إبراهيم ( ١135‏ ). أثر استخدام الحاسوب التعليمي في التحصيل المباشر والمؤجل 
عند طلبة الصف الخامس الأساسي في الرياضيات. رسالة ماجستير غير منشورة» 
جامعة اليرموك » اربد - الأردن. 

الحيلة» محمد .)2٠١7(‏ مهارات التدريس الصفيء (ط .)١‏ دار المسيرة للنشر والتوزيع» 
عمان. 

سعادة» جودت والسرطاويء عادل .)275٠١7(‏ استخدام الحاسوب والإنترنت في ميادين 
التربية والتعليم؛ (ط١)‏ .دار الشروق للنشر والتوزيع. 

عبيد» وليم ( 5 7٠١‏ ). تعليم الرياضيات لجميع الأطفال في ضوء متطلبات المعايير و ثقافة 
التفكيرء (ط ١‏ ). عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع. 
الدراسي في مقرر الرياضيات للصف السادس الابتدائي ,بمدينة الرياض. رسالة 
ماجستير غير منشورة» كلية التربية» جامعة الملك سعود. الرياض. 

عيادات» يوسف .)25٠١54(‏ الحاسوب التعليمي وتطبيقاته التربوية» (ط .)١‏ عمان: دار 
المسيرة للنشر والتوزيع. 

عط 101 5ع تعنانع5 [0023أأعنا 5 0ث/للأ أ0 2311501م2زمك 4 .(1992) ١1.‏ , للزماط 


-ناأ5 ©0130 طأأا؟ 10 31010أنام00» [09م16أع3] أ0 نمأو الاأوء أه وصاطاعوع] 
2498-9 ,7 ) 54 , اقضط .5امع0 


|001اء5 :10 5121102105 2!1311017/اء 3250 7اناأناء1؟انا .(1989) اا كلم 
,115 طعطةا/ا 01 5عزاعوع | أو اأعصناه0 أجصممه نولا عط 21165 تطاع 131 
.عما 


ع١‏ .272151131165 [أ00اء5 01 5121102105 300 5عام أعصاءط .(2000) /ا ا ملح 
.عما رذع لأ معطثكوا/ا أه 5أعطاعدوع 1 0 اأعصراهي أومه حلا 


:/ا(070100اعة1 طأأللا 70311721165 ولاطعوع | .(1992) .0 تعمول/لا ع .ل ,عايوم 
. 52 - 84 ,(1) 40 أعطعمع! عناعتمطااءة .ممأ لالأوء 00مة دمه أو انام مامه 
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5١1001 5‏ عطةا مأ عد5دعءه 'عطثلانام وقامماعناع0 .(1992) .8 رولزع8 
-731اع031 أ0 5اعتاعوع]1 أ0 اأعضنامك لجمه ولا :4 /ا ,رمماوعة .(.ل0ع )2 
.65 

١111121 110111١‏ 20 51117311017 .(1989) .لطا رومعللك ع .ذا ,معمادك 
5 أ 5اعطاعدع 1 0 اأعصناهي لوهلا :ملا ,ممأوع8 


مأ 3110 ادع ل12ع7انام 051 أضعمممماعنعنا .(2004) .ل ,طأامم8 ع .8 ,عاوعاد 
4 - 428 ,(2) 75 رأقضعماممساعناعنا لالط .معءوائطه وصيملا 

11507 11011121 3100 121101لام تمه لنأمعالا .(1988) .ل ,أعمنلامك 
.اكلم نملا ,ممنأوعة 

1826111170 :23111611131165 أ0هاء5 /ا131دعمرعاع .(1994) .ل بعاالوللا عنا مولا 
:2001م ا ١.(.لع‏ 00) /[12!1معصممرماع/اع0 


10 1017أعلاأ05أ 35515140 /عأنام01© 01 311501م20ه) م .(1988) . آلا , معادطللا 
:1311013نام 6011 01230615 لاأضعن/اع5 نه مااع لاوما 6135520010 لوده1 ]1201 
. 3650 ,(12) 49 ,لاثما .ذ!|اتكاة 100 1(الأوع6 
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مصادر القلق النفسي لدى لاعبي ولاعبات كرة اليد د. أحمد هياجنة 


مصادر القلق النفسي لدى لاعبي ولاعبات كرة اليد 4 الأردن 


د. أحمد هياجنة 
جامعة اليرموك 


اريد- الأردن 
الملحخص 


هدفت هذه الدراسة إلى تعرف على مصادر القلق النفسي لدى لاعبي ولاعبات كرة 
اليد في الأردن» وقد تكونت عينة الدراسة من (*4) تسعين لاعبا ولاعبة. وأظهرت 
النتائج أن مصدر(الحكام) جاء بالمرتبة الأولى على أنه مصدر من مصادر القلقء وجاء 
مصدر(الإعلام الرياضي) بالمرتبة الأخيرة. وكذلك جاءت النتائج لصالح الذكور في 
مصدر(إدارة المنتخب واللاعبين). ولصالع الإناث في(مصدر التدريب و الإعلام). 
وبالنسبة لمتغير العمر جاءت النتائج لصالح الفئة العمرية (+؟0-5”سنة) في مصدر 
(الحوافز). ولصالح الفئة العمرية (7؟ سنة فأكثر) في مصدر(الجمهور الرياضي, 
الإعلام الرياضيء اللاعبين: والإمكانات). وبالنسبة لمتغير سنوات الخبرة جاءت 
الفروق لصالح ذوي الخبرة (1 سنوات فأكثر) في مصدري (الحكام, والإعلام الرياضي), 
ولصالح ذوي الخبرة (؟75-5 سنوات) في مصدر (جهاز التدريبء وإدارة المنتخب, 
الإمكانات). وبالنسبة لمتغير المؤهل العلمي جاءت الفروق لصالح ذوي المؤهل العلمي 
(بكالوريوس) في مصدر(جهاز التدريبء إودارة المنتخب.والجمهور 
الرياضيءوالإمكانات المادية). وبالنسبة لمتغير الحالة الاجتماعية أظهرت النتائج 
عدم وجود فروق إحصائية في مصادر القلق يعزى إلى متغير الحالة الاجتماعية. 
وبالنسبة لمتغير الدخل الشهري تبين وجود فروق إحصائية ولصالح ذوي الدخل 
الشهري (* ٠‏ 5 دينار فأكثر). 


* تاريخ تسلم البحث ١5/5/1٠7م‏ #تاريخ قبول للنشر ؟/7/1:٠ام‏ 
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5 الن٠طلمقا!‏ 21 بإأعأعامقة لأجم1نهامطءعل!ا25 01 ععابيام5 عط[ 
وأ 5اع/لج!ط 5عاومرعظ مضة 


طعن زة31! اذم 0ع ناطق .نا 
لاأأ5اع/أمنا عامصصةل/ا 
000ل - لنطما 


251121 


- 30 [0100163اعلا5م 01 5ع16نا50 علطأ ونأدأمومعع! 21 لع الح لإأمللاة ذلط 1 
00الإأمنااة عط! .0030ل مأ (زعلوممع] لص علجم) 5نعلاوام الوطامصوط 36 لزاع 
عاأملانا عط1 أكقط1 لعنثامطاة 5آ]الاوع: ع1 .5ع/اوام (90) 0 ا0ة5151مه0 عاممطلوة 
ع1 300 ,50101665 لإأعألاصم عط أ0 ععالام5 35 151!]آ علطا مأ عملوعع5 ععالامة 
0 5آالاقع؟ عط ,ع0 ملعطضبط .3051| عط علرمععط 5ع0م1نا50 2013 11ممهة 
أ 3110 ,5010165 15ع/[13م 310 51131101 أمأ 301 ملوع1 مأ 7215 05 ميلج مأ 
10 10ت وع! طأأأنلا لحم .5ع16نا50 77013 300 مج 1أعوام مأ 5ع1لوممع] علطا من/اج] 
مأ (15وعلا 20-25) 206 عط 0 الدطعط مأ علرمععط 5أاناوع؛ عط ٠/3361‏ 206 
-ألناق عط مأ (ع01م عمق 26) 3206 عط أه الدطعط مأ 300 ععأنام5 5مه أو /اأأمما 
أوعلا 10 امنذوع طأاللا .5ععانامة 5ع1]زاأع13! 300 ,5علإ3ام ,76013 ,عممعة 
أ0 األقطعط مأ عمصوع56 دعم مععع11أل عط اناء عط مأ عاط9ة/ و5ععممولمعملناة 
310وع) طأأالالا .(ع77201 300 5وعلا 6) عممممعمناء مق علط محانهنا عوؤمط1 
أ0 أاقطع06 دنأ 0ع21عمم3 5عممعيع017 عط ,عاط13د/ا مملأدعنالع 05 اعريعا 
310نع) ط1ألالا .5ععانامة عمامة (4م.8) 1100أدعنال»ع 0 اعناعا ج علط محانها 10056 
-513 70 35لا عاعطآ كط 0ع/لا0 اذ 5]الاقع؟ عطأ ,»١313ل‏ 513105 [31112 10 
5الاقع] عطآ عمامعصا لالطتصمم م1 تدوع طكاننا بتعبعع نررولا .عمعمععع]011 لوملأة 1 
عللقط ولنلا عذهط1 05 القطعط نه 5عممعع0111 5قنلا معطا أذطا معنناملاة 
.6 360 31مألن 400 أنامطة عمممعما لإلطتصمحم 
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مصادر القلق النفسي لدى لاعبي ولاعبات كرة اليد د. أحمد هياجنة 


مصادر القلق النفسي لدى لاعبي ولاعبات كرة اليد 4 الأردن 


د. أحمد هياجنة 
جامغة اليرموك 
اريد- الأردن 


مقدمة الدراسهة 

مع التطور الهائل الذي يشهده هذا العصر ومع تزايد عدد السكان وتطور التكنولوجيا 
وانتشار البطالة» وازدياد مطالب الإنسان على كافة المستويات (الاجتماعية» والمادية 
والنفسية وغيرها) أصبح الإنسان يعيش في حالة من الصراع الداخلي بين متطلبات الحياة 
ومايريد» كما أن ذلك خلق لديه نوعاً من القلق الذي يشعر الفرد بالتوتر والارتباك» ويخلق 
حالة من التأثير على الناحية السلوكية» خاصة إذا تكرر حدوث هذه الحالة» حيث أشارت 
العديد من الدراسات كوكس (00:1985) إن القلق حالة انفعالية غير سارة تتملك 
الإنسان سببها ناتح عن توقع الفرد لخطر يهدده. وبالتاللي فان القلق الزائد عن الحد والذي 
يتكرر خلال حياة الإنسان يصبح ظاهرة مرضية ويصبح قلقاً مزمناً يحتاج إلى علاج. 

ولذلك أصبحت ظاهرة القلق حور اهتمام العديد من الخبراء والعلماء في الحياة بشكل 
عام» وفي المصدر الرياضي بشكل خاصء لذلك يعد القلق أحد أهم الظواهر النفسية تي 
توت على الرياطييت» و يكرن هذا التأثير إيجابياً يدفعهم إلى مزيد من الجهدء أو سلبيا 
يعيق الأدانة حيث بعد القلق عناية إنذار أو إشارة لتعيعة كل كرف القرد النفسية و الخضمية 
نحاولة الدفاع عن الذات» والحفاظ عليهاء كما انه قد يودي إلى فقدان التوازن النفسي 
(علاوي» .)١959/‏ 

والقلق أنواع» فحالة القلق (/[أوأا4 ©5121) صفة مؤقتة تتغير من وقت إلى آخرء 
وهي تعبر عن درجة القلق التي يشعر بها الفرد في وقت معينء أما سمة القلق ([61أ).م 
1]81) فهي ثابتة وتشترك في تشكيل شخصية الفرد. والأفراد الذين يتسمون بسمة القلق 
يدركون عدداً اكبر من المواقف على أن فيها تهديداً لهم و بميلون إلى الاستجابة لمثل تلك 
المواقف بدرجات عالية من الشدة الفسيولوجية (راتب» .)١9968‏ 

والقلق كما تعرفه الموسوعة الأمريكية (6013,1998م0اعلاعمع 0و 8061) هو 
حالة انفعالية يشعر خلالها الفرد بالارتباك والتردد و الاضطرابء أو الخوف الشديد. 
ويستخدم مصطالح القلق لوصف حالة انفعالية غير سارة تتميز ممشاعر ذاتية من التوتر 
والخشية والهم وتحدث عندما يدرك الشخص منبها أو موقفا يمكن أن يحدث الأذى أو 
الخطر أو التهديد بالنسبة له. ويشير راتب )١595(‏ إلى أن القلق هو أحد الانفعالات 
الهامة» و نظر إليه على أساس أنه من أهم الظواهر النفسية التي تؤثر على أداء الرياضيين» 
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وقد يكون التأثير إيجابياً يدفعهم لبذل المزيد من الجهد» أو بصورة سلبية تعوق الأداء. 

وقد اشتق مارتنز (211665,1992/!) مفهوم سمة قلق ال منافسة (لإأع امك لج 1 
©22©11313) الخاصة بالمجال الرياضي استنادا إلى مفهوم سبيلبر حر لسمة القلق 
(61061061,1983م5)» وعرف مارتنر سمة قلق المنافسة بأنها الميل لإدراك المواقف 
التنافسية كتهديد» والاستجابة لهذه المواقف .مشاعر الخشية والتوتر. أما الأساس النظري 
لسمة قلق المنافسة فيمكن تقديمه من خلال الأسس التي اعتمد عليها مارتنز و زملاؤه 
(1992 ,لالاأالا8 8 ,لإعا2ع/٠‏ ,1/1311602) فى بناء اختبار قلق المنافسة الرياضية و التى 
تضمنت ما يلي (راتب» :)١998‏ 1 1 
- تعد النظرية التفاعلية للشخصية أفضل في التنبئُ بالسلوك من كل نظرية السمات والنظرية 
الموقفية . فالنظرية التفاعلية تعد كلا من الموقف و الشخصية عاملين يسهمان معاً في تشكيل 
السلوك دون تفضيل أحدهما على الآخر في الأهمية» حيث تتحدد درجة الأهمية لكل 
ل وي سس رس 0 
الشخصية مع البيئة 

- إن بناء مقباس سم ة القلق الوق خا لانرغى) وسيم في تق النين على نعو أتضل 
مقارنة ممقاييس سمة القلق العامة. حيث طرح مارتنز مثالاً مفاده أن الشخص قد يكون قلقا 
بدرجة كبيرة عندما يطلب منه حل مسألة رياضية» و لكنه يكون قلقاً عند اشتراكه في إحدى 
المنافسات الرياضية. 
- الاعتماد على نظرية قلق السمة و ا حالة و التي تميز بين نوعي القلق بوصفها سمة وحالة. 
والتى قدمها سبيلبرجر حيث عرف قلق الحالة بأنه حالة انفعالية ذاتية يشعر بها الفرد 
بالحمف والوتر ومكه أن شكير هذه الطالامم وقث إل لخر ماخر ف قلق الحمة يانه 
استعداد الفرد لإدراك مواقف معينة كمهدد له» والاستجابة لهذه المواقف .مستويات مختلفة 
من حالة القلق. 

وقد أشار اندلر (المشار اليه فى حداد» 5 )5١٠١‏ إلى وجود خمسة أبعاد متعددة تميز سمة 
القلق» وهي تهديد الذات» والخطر البدني» والغموضء واللاشعورء وتهديد التقييم 
الاجتماعي» كما أشار إلى وجود مكونين لها هما القلق المعرفي والاستثارة الانفعالية» أو 
القلق الس , 
- تطوير نموذج نظري 1/0061 |9لاأم000066: لدراسة المنافسة على أساس أنها عملية 
اجتماعية. حيث بين مارتنز أن هناك أربعة مكونات تفسر المنافسة بوصفها عملية اجتماعية 
وهي اولاً: موقف المنافسة الموضوعي: ويقصد به جميع المثيرات الموضوعية المرتبطة.موقف 
المنافسة والتي بمكن أن يطلق عليها متطابات الهدف المطلوب إنحازه ثانياً : موقف المنافسة 
الذاتي: ويعني كيف يدرك أو يقيم الفرد الجوانب الموضوعية المحيطة بالمنافسة» وهذا الجانب 
يعد .ثابة الوسيط بين العوامل مثل استعدادات الفرد واتحاهاته وقدراته إضافة إلى عوامل 
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شخصية أخرى متداخلة. ثالثاً: الاستجابة: حيث تحدد درجة استجابة الفرد نحو موقتف 
المنافسة ا موضوعي تبعاً لإدراكه الذاتي لموقف المنافسة» ويمكن أن يستجيب الفرد وفقا 
لمستويات ثلاثة هي: الاستجابات السلوكية؛ و الاستجابات الفسيولوجية» والاستجابات 
النفسية: رابعاً: النتائج حيث تقيّم نتائج المنافسة في ضوء النجاح والفشل. (راتب» 
6)). 

تؤكد ليندا (1985» 003اذا) على الدور السلبي للقلق» فتوضح أن كثيرا من اللاعبين 
م يصلوا إلى المستويات العالية لعدم قدرتهم على التعامل مع الاق ربالتال (يسكتواين 
إخراج طاقاتهم الكاملة. وقد يتعرض الرياضي إلى رةه امختلفة أثناء المنافسة 
لرياضية» التي مؤثر على تكوين الشخصية؛ ودكسيه صفات بدنية وفسيولوجية وسمات 
وقدرات نفسية حسب متطلبات كل نشاط وتعمل أيضاً على تعديل سلوك الرياضي هما يتفق 

مع المواقف التي تعود عليه أنْناء الممارسة الرياضية» وقد يكون هذا التعديل في السلوك من 
أسس النجاح للمستويات الرياضية العائية في ذلك النشاط (أبو زيد وجزره .09٠٠٠‏ 

ولقد أشار كل من الغزاوي والعبكي )١18(‏ والطالب والويس (35957١)؛‏ إلى مدى 
تأثير القلق على الإنجاز الرياضي» حيث عدوا القلق احا ذااسديع»فيمكم أن يكوت داقع 
إيجابياً في التأثير على الإنحاز الرياضي» وهو بالتالي يسمى القلق الميسر للإنجحاز» أو لرعا يوثر 
بشكل سلبي على الإنجاز الرياضي» وهو بالتالي يسمى المعوق للإنجاز الرياضي. 

لذلك يعد القلق 'مشاعر وأحاسيس غريبة ومولمة تنتج عن سوء تكيف وعدم انسجام 
وتوافق حينما لا يستطيع الفرد التوفيق بين دوافعه واحتياجاته الأساسية من جهة» وبين 
الواقع الذي يعيشه من جهة أخرى' (عبد السلام» .)١9/8265‏ 

قام ماهوني وافيتر (1980 /©80/60 .8 /إ©1/1301)» بدراسة هدفت إلى تعرف على 
أماط القلق فى مواقف البطولة بين لاعبى الجمباز» وشملت عينة الدراسة اللاعبين 
المشاركين فى التصفيات النهائية لاختيار الفريق الذي بمثل الولايات المتحدة الأمريكية فى 
البطولات الدولية» حيث استخدم مقياس القلق لمدة (/4) ساعة قبل البطولة؛ بالإضافة إلى 
تسجيل اللاعبين لمستويات القلق غلى مقياس ليكرت من عشرة أبعاد فى توقيتات مختلفة؛ 
دلت النتائج على وجود فروق في أنماط القلق بين اللاعبين. 1 

وفى دراسة أجراها كل من كمال واخرون (1985 ,مه23)60 8 دوذاثلالا ,لهقصةكا)» 
عندقت إلى فعرفة:العلاقة بين القلق وبعض التغيرات مثل السن» سبوات الممارسة وعدة 
ساعات التدريب الأسبوعية للاعبي السباحة في الدنمارك حيث شملت عينة الدراسة على 
)*٠ 200‏ سباحاًء وتم استخدام مقياس القلق لسبيلبرجر قبل الفترة التدريبية وبعدهاء وقد دلت 
النتائج على وجود فروق دالة إحصائية لمتغير الجنسء أما متغيرا العمر وسنوات الممارسة فقد 
دلت النتائج على إنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين اللاعبات إلا أنه يوجد فروق دالة 
إحصائيا بين اللاعبين في هذين المتغيرين. 

وقام سنح (1985 ,51001)» بدراسة هدفت إلى معرفة سمة القلق لدى لاعبي 
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المنافسات الرياضية في الهند للتعرف علي العلاقة بين القلق والعمر والخبرة والجنس» 
واشتملت عينة الدراسة على (5؟١)‏ لاعباء وقسمت عينة الدراسة إلى )76١(‏ لاعبا من 
المستويات العليا و(55) لاعبة من المشاركات في الدورات الأسيوية والأومبية؛ واستخدم 
الباحث مقياس مارتينز» وقد أوضحت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً في الجنس والخبرة 
ولصالح اللاعبات» حيث أظهرت أن اللاعبات أكثر قلقاً» وأنه كلما زادت الخبرة قل القلق 
لدى اللاعبين واللاعبات. 

وقام الشاويش» »)١531١(‏ بدراسة هدفت إلى تعرف مستويات القلق النفسي لدى 
معلمي التربية الرياضية للمرحلة الأساسية في عمان» وقد تم استخدام مقياس سبيلبرجر 
(مقياس قلق الحالة ومقياس قلق السمة)» وأظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروقات في 
متوسطات القلق تعزى إلى كل من الخبرة» والعمرء والدخل الشهري والجنس»ء بينما أشارت 
نتائج الدراسة إلى وجود فروقات في متوسطات القلق بين المعلمين والمعلمات في المدارس 
الحكومية والخاصة. 

وفي دراسة أجراها قنديل» ))١151١(‏ هدفت إلى الكشف عن تأثير مستويات القلق على 
سرعة التعلم لمهارة القفز داخلاً على جهاز حصان القفز لدى المبتدئين في رياضة الجمبازء 
وتكونت عينة الدراسة من (74) طالباً من طلاب المستوى الأول بقسم التربية الرياضية 
بجامعة قطر» وتم استخدام مقياس القلق الرياضي الذي اعتمد على مقياس تايلور» 
وأظهرت النتائج أن مجموعة القلق الوسط ومجموعة القلق المنخفض تفوقت في مستوى 
الأداء المهاري عن مجموعة القلق المرتفع» كما أظهرت النتائج وجود ارتباط عكسي بين 
مستوى القلق يؤثر بصورة سلبية على الأداء المهاري. 

وأجرى (سمرين» ))١595‏ دراسة هدفت إلى تعرف مصادر ومستويات القلق النفسي 
عند لاعبي ولاعبات المتتخبات الوطنية في الألعاب الجماعية في الأردن» هذا واشتملت 
الدراسة على (/4) لاعباً ولاعبة تم اختيارهم بطريقة الحصر الشامل» وتم استخدام استبانة 
من تصميم الباحث ومقياس قلق (ال حالة والسمة) لسبيلبرجر» وقد أظهرت نتائج الدراسة 
أن مستوى قلق الحالة يكون مرتفعاً عند اللاعبين» الحكام» الحوافز» الإعلام الرياضيء إدارة 
المتتخب والجمهور الرياضى» كما أظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية فى 
مستويات ومصادر القلق لصالح اللاعبات. ا 

قد أجرى ستراشن (1995 ,51131100)» دراسة هدفت إلى معرفة أهم مصادر الضغط 
النفسي التي يتعرض لها اللاعبون بالمنافسة» وتكونت عينة الدراسة من (854) لاعبا من 
فريق المدرسة العليا في ولاية شامبيون في الولايات المتحدة الأمريكية» واستخدم الباحث 
الاستبيان لعرض جميع المعلومات» ولقد أظهرت النتائج أن أهم مصادر الضغط النفسي 
كانت تدور حول عامل الانتقاد المتوقع من الآخرين» واختلاف وتنوع التقدير والاحترام 


من قبل المدرب والأهل والزملاء بالفريق والمصورين. 
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لقد أجرى الجريري؛ ))١13/(‏ دراسة هدفت إلى تعرف مصادر القلق النفسي لدى 
لاعبي التايكواندو في الأردن » وتكونت عينة الدراسة من (515) لاعبا ولاعبة» ولقد 
أظهرت النتائج أن أهم مصادر القلق لدى لاعبي التايكواندو والتي حصلت على درحة 
استجابة كبيرة ناتبحة من التحكيم, الحوافز» الإعلام الرياضي وأوصى الباحث بضرورة عقد 
دورات تثقيفية للاعبين فى مختلف الجوانب التحكيمية المتعلقة بقانون اللعبة. 

وفي دراسة أجراها مكناي؛ »)٠٠٠٠(‏ هدفت هذه الدراسة إلى تعرف مستويات القلق 
النفسي قبل المنافسة الرياضية لدى لاعبي كرة الطاولة في الأردن» وعلاقتها بالإنحاز 
الرياضي تبعاً لمتغيرات» العمر الزمني» وسنوات الخبرة الرياضية» وكذلك تعرف العلاقة بين 
مستويات القلق النفسي قبل المنافسة الرياضية والإنجحاز الرياضي» واشتملت العينة على 
٠ 0‏ لاعباً» واستخدم الباحث اختبار قلق المنافسة الرياضية والمار تنز» وقد أظهرت النتائج 
ارتفاع مستوى كل من سمة القلق النفسي» وحالة القلق المعرفي» وحالة القلق الجسمي لدى 
اللاعبين ذوي العمر الزمني وسنوات الممارسة الرياضية الأكبر» كما أظهرت الدراسة أن 
اللاعبين أصحاب المستوى المنخفض في كل من سمة القلق النفسي وحالة القلق المعرفي 
وحالة القلق الجسمي قد حققوا إنحازا رياضيا أعلى من الإنجحاز الذي حققه اللاعبون 
أضصحاب المستوى المرتفع في كل من الأبعاد السابقة. 

كما أجرى الدولات» ٠٠ .٠7(‏ دراسة هدفت إلى تعرف مصادر ومستويات القلق 
لدى طلبة كليات التربية الرياضية في الجامعات الأردنية الرسمية لمساق الجمباز» وأيضاً 
مقارنة لمستويات القلق النفسي ومصادره تبعاً لمتغيري (الجنس» الجامعة)» وقد تكونت عينة 
الدراسة من (5؟) طالباً وطالبة» يمثلون الجامعات الأردنية التالية (اليرموك» الأردنية مؤاثة) 
الهاشمية) وقد استخدم الباحث استبانة قام بإعدادها تكونت من (07) فقرة» ولقد 
أظهرت نتائج الدراسة أن مصادر القلق النفسي لدى الطلبة (ذكورو إناث) في مساقات 
الجمباز حسب المصادر الخمسة كما يلى (التعليمى» الإمكانات» إدارة الكلية» الحوافز 
والطلاب) وأن مستويات القلق (الحالة والسمة) لدى الطلبة بشكل عام متوسطة؛ بينما 
كانت مصاذر .ومسفويات القلق عتن الآناث أعلى من الذ كور 

كما قام ريني(1999,/ا©15317)» بدراسة هدفت إلى تعرف مصادر التوتر والاحتراق 
ونية التقاعد لدى حكام السلة. وتكونت عينة من (1/71)حكماً واستخدم الباحث المنهج 
الوصفي لملاءمته وطبيعة الدراسة» وأظهرت النتائج وجحود خمسة مصادر مترابطة لعوامل 
التوتر وهي (هموم الأداء» والخنوف من الأذى الجسديء وغياب التميز» وضغوط الوقت» 
والصراعات بين الأشخاص). 
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أهمية الدراسة 

لاحظ الباحث من خلال متابعته للمباريات والفعاليات الرياضية فى الأردن وجود نقص 
في الدراسات التي تتطرق إلى موضوع القلق عند الرياضيين» بالإضافة إلى الخبرات الميدانية 
للباحث سواء فى التدريب أو التدريس. فقد لاحظ وجود حالة من القلق التى ترافق 
اللاعبين في الملاعب؛ وانعكاس ذلك على أدائهم وحياتهم الشخصية» مما دفع الباحث إلى 
إجراء مثل هذه الدراسة لتعرف العوامل المؤثرة فيها ومصادرها؛ لوضع الاقتراحات 
والتوصيات التي قد تساهم في الحد من انتشار هذه الظاهرة» وتساعد المدربين والقائمين 
على إدارة الأندية للوصول إلى أفضل الطرق للتعامل مع حالات القلق هذه وتظهر أهمية 
الدراسة في تعرف مصادر القلق لدى لاعبي ولاعبات كرة اليد في الأردن كونها من 
الألعاب الجماعية التي لا تقتصر على المهارات الفردية والجماعية في الأداء؛ وذلك لوضع 
تصور حول أهم مصادر القلق التي تؤثر في أدائهم من وجهة نظرهم الشخصية» 
وهو |ابجيديا للحد هع التشازها: 


مشكلة الدراسة 


تكمن مشكلة الدراسة في محاولة تعرف أهم مصادر القلق النفسي لدى لاعبي ولاعبات 
كرة اليد في الأردن. 


أهداف الدراسة 

تهدف هذه الدراسة إلى ما يلى: 
-١‏ تعرف أهم مصادر القلق النفسي لدى لاعبي ولاعبات كرة اليد. 
؟- تعرف أثر متغيرات الدراسة (الجنسء والعمر» وسنوات الخبرة» والمؤهل العلمي» 
والحالة الاجتماعية» والدخل الشهري) على مستويات ومصادر القلق النفسى الثمانية 
(جهاز التدريب؛ وإدارة المتتخبء والحوافز» والجمهور الرياضي, والحكام والإعلام 
الرياضىء واللاعبين» والإمكانات). 


أسئلة الدراسة 

.١‏ ما أهم مصادر القلق النفسي عند لاعبي ولاعبات كرة اليد؟ 

؟. هل هناك فرق ذو دلالة إحصائية في مصادر القلق يعزى إلى متغير الجنس؟ 

.هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية فى مصادر القلق تعرى إلى متخير العم ؟ 

4. هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مصادر القلق تعزى إلى متغير سنوات الخبرة في 
النادي؟ 
ه. هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مصادر القلق تعزى إلى متغير المؤهل العلمي؟ 
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5". هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية فى مصادر القلق تعزى إلى متغير الحالة الاجتماعية؟ 
. هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مصادر القلق تعزى إلى متغير الدخل الشهري؟ 


حدود الدراسهة 

هناك عدد من المحددات يمكن ان تحد من امكانية تميم نائج هذه الدراسة» يبمكن إيجازها 
في التي : 
١‏ - اقتصرت عينة الدراسة على لاعبي ولاعبات كرة اليد في أندية الاثوذكسي والاهلي 
والعربي وحرتا. 
؟- اقتصرت الدراسة على الموسم الرياضي 5 .5٠٠١5/٠٠٠١‏ 
- اقتصرت الدراسة على الاداة المستخدمة في جميع البيانات. 


التعريفات الإجرائية 

- القلق: حالة من الخوف الغامض الشديد الذي يتملك الإنسان» ويسبب كثيراً من الكدر 
والضيق والألم» » والشخص القلق يفقد الثقة بنفسه؛ و يبدو متردداً عن البت في الأمور» و 
يفقد القدرة على التركيز (فرويد .)١5757٠‏ 

- القلق إجرائيا: حالة وجدانية يصاحبها اضطراب فسيولوجي أو نفسي أو كلاهما معاء 
وهو انفعال ملم تشعر به حين لا تستطيع أن تفعل شيئاً حيال موقف يهددك بالخطر. 


منهجية الدراسة وإجراءاتها: 
المنهج المستخدم 
استخدم الباحث المنهج السببى المقارن لمناسبته لطبيعة الدراسة. 


مجتمع الدراسة وعينتها 

تكون بجتمع الدراسة من جميع لاعبي و لاعبات كرة اليد في المملكة الأردنية الهاشمية 
للعام © ٠٠٠١م؛‏ والبالغ عددهم (450) لاعبا و لاعبة؛ حيث تم الحصول على عددهم من 
اتحاد كرة اليد الأردق» 

ع احجان عيذ الدرانة بطريقه حشر تيه عن سيم اراس ينمني 7 0٠‏ من جميع 
لاعبي و لاعبات كرة اليد في الأردن؛ حيت بخ عدد أفراد عينة الدراسة ( 46) لاعبا 
ولاعبة» منهم ١(‏ لاعباً و(. ٠‏ لاعبة كرة يد من أندية الأرثوذكسي والأهلي والعربي 
وحرتا والجدول رقم )١(‏ يوضح ذلك. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم )١(‏ 
توزيع أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة 


1 سنوات الخبرة في النادي 


أقل من ثانوية عامة 


دبلوم كلية مجتمع 101 

بكالوريوس 2 

اكه 

ه_- الحالة الاجتماعية 

|) 3 

أقل من ٠١‏ ديتار 3 00 

-550 دينار 11 

54-0 دينار * م 

11 دينار‎ 50.-*.٠ 

2 دينار‎ 5599-6١ 

1 دينار فأكثر‎ ٠ 


أداة الدراسة 

قام الباحث بتطوير استبانة تضمنت مصادر القلق النفسي لدى لاعبي ولاعبات كرة 
اليد في الأردن» وتم تطوير أداة الدراسة من خلال الاطلاع على الأدب النظري والدراسات 
السابقة» والاستفادة من مجموعة من آراء الخبراء في محال التربية الرياضية وعلم النفس» 
وكذلك من خلال قيام الباحث بدراسة استطلاعية لعينة من لاعبي كرة اليد في جامعة 
اليرموك» عن طريق توجيه سوال إليهم يذكرون فيه أهم مصادر القلق النفسي التي لديهم؛ 
ومن ثم تم جمع الاستبانات والحصول على عدد من مصادر القلق النفسي. والوصف العام 
لأداة الدراسة (الاستبانة) أنها تتألف من (27) فقرة وأعطي لكل فقرة من فقرات الاستبانة 
وزن متدرج وفق مقياس ليكرت الخماسي, لتقدير درجة الموافقة» وهي بالأرقام على 
الترتيب: بدرجة كبيرة جحدا (ه درجات)» بدرجة كبيرة (5 درحات)» بدرجة متوسطة (7 
درجحات)» بدرجة قليلة (؟ درجة)» ندرجنة قليلة يعدا ١3‏ دارحة): 

وتم توزيع فقرات الأداة على مصادر القلق التالية: مصدر جهاز التدريب ))١8-١(‏ 
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مصدر إدارة المتتخب »)١8-١54(‏ مصدر الحوافز (9١-5؟)»؛‏ مصدر الجمهور الرياضي 
(59-55), مصدر الحكام (.75-5), مصدر الإعلام الرياضي (51-15), مصدر 
اللاعبين (؟5-45 5 )؛ مصدر الامكانات المادية (5غ-5ه). 


صدق الأداة 

عمل الباحث قبل توزيع الأداة على عرضه على مجموعة من المحكمين من ذوي الخبرة 
والاختصاص» وتألفت من )١7(‏ محكما من أعضاء هيئة التدريس فى كليات التربية 
الرواظيلة فى سحملة اللاكعوراة فى الكامعة الأردليةه وبفامعة البزمر لقع والجامعة الواهية 
لمناقشة فقراته» وإبداء الملاحظات المناسبة لتطبيقه على لاعبي و لاعبات كرة اليد في 
الأردن. ومعرفة آرائهم حول ملاءمة الفقرات وشموليتها للمصادر الرئيسة المقترحة» ومن 
أجل إبداء الرأي في فقرات الأداة وتحديد موقفهم من حيث: مدى انسجام الفقرات ومدى 
مناسبتهاء والصياغة اللغوية وشمولها (واضحة؛ غير واضحة)» وتصنيف وتسمية الفقرات 
حسب المصادر المقترحة (مناسب وغير مناسب)» وملاحظاتهم واقتراحاتهم . 

وبعد جمع الأداة من ا محكمين, تم الإطلاع على الفقرات واقتراحاتهم؛ وتم إعادة صياغة 
بعض الفقرات ولقد تم تعديل الفقرات اعتمادا على اتفاق ثلاثة محكمين فأكثر» فحذفت 
فقرات كانت غير مناسبة للدراسة» إذ اشتملت الأداة فى صياغتها الأولية على(51) فقرة» 
وكان خلاصة تحكيم ا محكمين على النحو التالي: حذف (2) فقرات لعدم ارتباطها بانحال 
الذي درجت تحته أو تكرارهاء إضافة (؟) فقرات تم اقتراحها من قبل المحكمين» دمج (5) 
فقرات بسب تشابهها لتصبح (7) فقرات» وتعديل (5) فقرات من حيث الصياغة اللغوية 
و توضيحها بصورة أفضل. 

فخرجت الأداة بصورتها النهائية لتشمل على (57) فقرة. وبذلك عدت آراء المحكمين 
وملاحظاتهم وتعديلاتهم للفقرات من حيث الحذف والدمج والإضافة والتعديل-التي تم 
الإشارة إليها- ذات دلالة صدق كافية لغرض تطبيق الدراسة. 


ثبات الأداة 

بهدف التحقق من ثبات الأداة تم إتباع طريقة الاختبار وإعادة الاختبار (86©1651- 
51) على عينة من مجتمع الدراسة و من خارج عينة الدراسة الأصلية مكونة من (47) 
لاعب ولاعبة كرة يد وبعد توزيع الاستبانات على العينة الاستطلاعية» ثم جمعها وبعد 
مضي أسبوعين جرى إعادة تطبيق الأداة على أفراد العينة أنفسهم مرة ثانية. وقد تم حساب 
معامل الثبات بين الاختبارين. كما تم احتساب معامل كرونباخ ألفا للاتساق الداخلي بين 
فقرات الدراسة» حيث تم استخراج الثبات والاتساق الداخلي لكل مصدر من مصادر 
القلق النفسي» والجدول رقم (؟) يوضح ذلك. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


الجدول رقم (؟) 
معامل الثبات و الاتساق الداخلي للأداة ككل و لكل مصدر من مصادر القلق النفسي 


الرقم ر القلق ثبات الأداة | معامل كرونباخ ألفا 
احد 
١‏ جهاز التدريب ره 8ن 
37 إدارة المنتخب أله عقره 
7 الحوافز اآ١اىه‏ ققره 
لمم 
5 ' الصيور الرياضن 1 2 
ث الحكام ضار ٠‏ 1 
5 |الإعلام الرياضي 4 ا 
4 اللاعبون لزه هما 
4 الإمكانا 81 4 
2 ات ٠.‏ 0 
الأداة ككل 2001 م 


إجراءات تطبيق الدراسة 

بعد التأكد من صدق الاستبانة وثباتهاء قام الباحث بتوزيع الاستبانات على أفراد عينة 
الدراسة البالغ عددهم )31١(‏ لاعبا ولاعبة» وتم الحرص على تقديم التوجيهات والإرشادات 
لأفراد عينة الدراسة حول كيفية إبداء رأيهم في فقرات الاستبانة بوضع إشارة (ا) في المكان 
المناسب» وترك لهم الحرية والوقت الكافي للإجابة» وتم استرجاع الاستبانات من أفراد عينة 
الدراسة بنفس طريقة توزيعهاء إذ تم استرداد جميع الاستبيانات التي عدت صالحة للتحليل 
بنسبة .)/١٠٠(‏ وقد تم تفريغ البيانات والمعلومات بجهاز الحاسب الآلي ليتبع ذلك إجراء 
عمليات استخراج النتائج ومناقشتها وتحليلها . 


المعالجة الإحصائية 

تم استخدام الرزم الإحصائية (5555) للحصول على نتائج الدراسة من خلال 
استخراج الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئوية والتكرارات. واختبار 
(ت) (51و16-) وتحليل التباين الأحادي (نزهلالا 006 »)88/01١/8-‏ واختبار شيفيه 
(5606116) للكشف عن دلالة الفروقات. 

لتحليل الإجابات ومعرفة درجة الموافقة على فقرات الاستبانة» تم اعتماد النموذج 
الإحصائي التالي: بدرجة كبيرة جدا (٠4,5-٠.,ه)»‏ بدرجة كبيرة ))4,459-17,65٠0(‏ 
بدرحة معوسطة (. 6+ - ع ,ع بدرحة قليلة »)553-1١.5٠0(‏ بدرحة قليلة جدا 
(سول-9ةة,١).‏ 


)2 المجلد 7 العدد 4 ديسمبر 2006 


2 المجلد 7 العدد 4 ديسمبر 2006 


مصادر القلق النفسي لدى لاعبي ولاعبات كرة اليد د. أحمد هياجنة 


عرض نتائج الدراسة 

للإجابة عن السؤال الأول والذي ينص على "ما هي أهم مصادر القلق النفسي لدى 
لاعبي ولاعبات كرة اليد؟ " قام الباحث باستخراج الأوساط الحسابية والانحرافات 
المعيارية لمصادر القلق الثمانية» والجدول رقم (3) بين ذلك : 


الجدول رقم (؟7) 
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لمصادر القلق 
الثمانية الثمانية مرتبة تنازلياً 


رقم المصدر اسم المصدر الوسط الحسابي | الانحراف المعياري المرتبة 
8 الحكام ركنا ان الأولى 

" الإمكانات 0 لاا الثانية 

٠‏ الحوافز 8 32 الثالثة 

]0 ”7 اللاعبون ظ»>, لكي الرابعة 
؟ إدارة المنتخب ا لامر الخامسة 

3 الجمهور الرياضي ”> أكه السادسة 

١‏ جهاز التدريب 23> الي السابعة 

5 الإعلام الرياضي ذل كن الثامنة 


يبين الجدول رقم () ترتيب مصادر القلق الثمانية تنازلياً حيث حصل مصدر"الحكاء' 
على أعلى متوسط حسابي (7,7)» وبإنحراف معياري قدره )0,8١(‏ أما أدنى متوسط 
حسابي فكان لمصدر" الإعلام الرياضي" »)١,47(‏ وبإنحراف معياري قدره )0,5١(‏ 
وهذا يدل أن أكثر مصادر القلق التي تأثر بها لاعبو ولاعبات كرة اليد كان مصدر 'الحكام'؛ 
يليه الإمكانات» الحوافز» اللاعبون» إدارة المتتخبء الجمهور الرياضي» جهاز التدريب'”؛ 
وأخيرا مصدر "لأعلام الرياضي". 

ولمعرفة ما هى أكثر الفقرات التى تؤثر على أداء اللاعبين حسب مصادر القلق الثمانية» 
كان لا بد من عرض الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات كل مصدر من 
مصادر القلق الثمانية حسب ترتيبها فى أداة الدراسة. والجداول من (5) إلى )١ ١(‏ تبين هذا 
التحليل حسب مصادر القلق الثمانية. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


أ) مصدر جهاز التدريب: 


الجدول رقم (1) 
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مصدر جهاز 
التدريب مرتبة ترتيباً تنازلياً 


من | رقم 700 الوسط ]| الإنحراف 
الرتبة الفقر 03 أولة: جهاز التدريب الحسابي المعياري 
١ ١‏ | الحمل الزائد أثناء التدريب يشعرني بقاق. الل 9 
أشعر بقلق لقلّة الواجبات التي يوكلها لي المدرب للقيام بمسئوليتي في 
0 ؟ |الاعب لحك 01 
ع 1 | أشعر بقلق لضعف لياقتي قبل المنافسة. كان كلاه 
0 | يقلقني أن وقت المباريات غير مناسب لأوقاتي وظروفي. الكل 1 
5 7 أشعر بقلق عند إبداء رأيي الشخصي أمام المدرب حول ما يدور من 0 ألاىء 
المشاكل تتعلق بالتدريب. 
١ :‏ | أشعر بقلق عندما أكون مجبرا للحضور في أوقات تدريبية محددة لا 000 57 
تناسبني. 
37 ؟ |أشعر بقلق عندما يكون المدرب متعال على اللاعبين. 300 2 
01 0" 5 | يقلقني أن المدرب لا يقدر كفاءتي. كن اي 
5 748 أشعر بقلق لعدم كفاءة المدرب. ؟ أكره 
١ 0‏ |يقلقني سماع توجيهات المدرب أثناء المنافسة. لكل كم 
1 * |يقلقني أن وقت التدريب لا يتناسب مع ظروف عملي أو دراستي. لس اه 
1 | 7 يقلقني أن رأيي غير مهم بالنسبة للمدرب. ان لامىء 


يتبين من الجدول رقم (4) أن مصدر جهاز التدريب جاء ف في المرتبة السابعة في تأثيره على 
أداء اللاعبين» حيث احتلت الفقرة رقم ١(‏ 6 والتي تنص على "الحمل الزائد أثناء التدريب 
يشعرني بقلق'» المرتبة الأولى.عكتوسط حسابي (/59)» وبانحراف معياري (20,89» أما 
الفقرة رقم (1) والتي تنص على ' يقلقني أن رأبي غير مهم بالنسبة للمدرب "» جاءت في 
المرتبة تبة الأخيرة» .عتوسط حسابي »)7١7(‏ وبانحراف معياري (51, ٠‏ : 


ب) مصدر إدارة المنتخب: 

بين من الجدول رقمر ه) أن مصدر إدارة المتتخب جاء ف في المرتبة الخامسة في تأثيره 
على أداء اللاعبين» حيث احتلت الفقرة رقم (10) والتي تنص على "يقلقني أن بعض 
الإداريين لا يقدرون قيمة وجودي في المنتتخب"” المرتبة الأولى .متوسط حسابي ( 0 
وبانحراف معياري قدره (/20001» أما الفقرة رقم )١(‏ والتي تنص على 'يقلقني أن ادري 
الفريق لا يقدر الجهد الذي أقوم به" جاءت فى المرتبة الأخيرة».عتوسط حسابى (/754)» 
وبانحراف معياري قدره (20,75). ْ ْ 
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د. أحمد هياجنة 


الجدول رقم (5) 


الأوساط الحسابية والانحرافات ال معيارية لفقرات مصدر إدارة المنتخب 


مرتبة ترتيباً تنازلياً 


الرتبة | م ثانياً: إدارة المنتخب 
الفقرة 
1 عي ام د - 07 0 :2 
4 5 يقلقني أن بعض الإداريين لا يقدرون قيمة وجودي في 
5 أشعر بقلق عند سماع توجيهات إداري الفريق أثناء 
14 
المنافسة. 
5 7 اشعر بقلق لضعف التقدير للإنجاز الجيد من قبل إدارة 
المنتخب ‏ 
1 
٠ 3‏ | أشعر بقلق لعدم كفاءة يعض أعضاء الاتحاد. 
5 © | أشعر بقلق لضعف التنسيق بين إدارة النادي والاتحاد. 
5 5 إيقلقني أن ادري الفريق لا يقدر الجهد الذي أقوم به. 
ج) مصدر الحوافز: 


جدول رقم (5) 


الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مصدر الحوافز مرتبة ترتيباً تنازئياً 


الرتبة كالثاً: الحوافز 

الرتب النقرة لحوافز 

٠ ١‏ | اشعر بقلق لعدم تامين مستقبلي المهني بعد الاعتزال. 
0 4 | اشعر بقلق لعدم توفر التامين الطبي الشامل. 


0 5 | يقلقني أن مكافآتي غير مساوية لجهودي ومسؤولياتي الرياضية. 
7١ 0‏ |إيقلقني عدم وجود ضمان اجتماعي لأعضاء المنتخب. 


8 89 |أشعر بقلق لقلة الحوافز التى يقدمها الاتحاد. 
أشعر د فز 5 


١ 7‏ إايقلقني أن الاتحاد لا يوفر لي الأمن النفسي. 


*” | يقلقني أن الاتحاد لا يوفر لي الأمن الوظيفي في الوقت الحاضر. 


كلا 


المعيار يي 


لاقرء 


آكيه 


2 


الانحراقف 
المعيار 5 


ا 


كاه 


أما المصدر المتعلق بالحوافز فقد احتل المرتبة الثالثة»و كما يبين الجدول رقم (5) فإن 
الفقرة رقم ))5١(‏ والتي تنص على' أشعر بقلق لعدم تامين مستقبلي المهني بعد الاعتزال. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


جاءت في المرتبة الأولى.كتوسط حسابي )7٠١١(‏ وبانحراف معياري (20947» أما الفقرة 
رقم (4 ؟) والتي تنص على" يقلقني أن الاتحاد لا يوفر لي الأمن النفسي. " فقد جاءت في 
المرتبة الأخيرة.عتوسط حسابي )775٠0(‏ وبانحراف معياري قدره .)08١(‏ 


د) مصدر الجمهور الرياضي: 


الجدول رقم (17) 
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مصدر الجمهور 
الرياضي مرتبة ترتيباً 


رقم الوتسطل الانحراف 
الرتبة ابعا: الجمهور الرياض 
عون د إل اط يتحدي 
الفقرة الحساني المعياري 
١‏ 6 إيقلقني وجود عدد من المتعصبين بين الجمهور لإثارته. 100 اه 
1 4 إيقلقني اعتراض الجمهور على قرارات الحكم. 0 قار 
3 0 | يقلقني قرب الجمهور من حدود الملعب. 0 08 
التشجيع الغوغائي والتصرفات العدائية تشعرني بالقاق ة 
8 التتجوم التوكاتي والقصير ية تشعرني بالقلق في ل لوا 
الجلمت 


وجاء المصدر المتعلق بالجمهور الرياضي في المرتبة السادسة» وكما يبين الجدول رقم (17) 
فان الفقرة رقم (2220» و التي تنص على 'يقلقني وجود عدد من المتعصبين بين الجمهور 
لإثارته" جاءت في المرتبة الأولى .كتوسط حسابي بلغ (544؟) وبانحراف معياري قدره 


(2081) أما الفقرة رقم (1؟) والتي تنص على "التشجي الغوغائي والتصرفات العدائية 
تشعرني بالقلق في الملعب" احتلت المرتبة الأخيرة.عتوسط (7777) وبانحراف معياري قدره 
ولاو ). 
ه) مصدر الحكام : 
الجدول رقم (85) 
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مصدر الحكام مرتبة ترتيباً تنازلياً 
الرتبة ب خامسا: الحكام 0 م 
ذ١‏ | ١٠؟‏ أأشعر بالقلق لوجود متحيزين. 0 | اكه 
١ 5‏ | يقلقني ضعف مستوى التحكيم. لفن 20 
5 تب يتلقني أن مستوى اللاعبين يتقدم أسرع من مستوى ا الا 
با نف تمهوت عد هج ا آله 
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كما يظهر من الجدول رقم (8) فإن المصدر الخامس المتعلق بالحكام قد احتل المرتبة 
الأولى» وقد احتلت الفقرة رقم (4 *) والتي تنص على "أشعر بالقلق لوجود متحيزين. "في 
المرتبة الأولى .متوسط حسابي (3940) وبانحراف معياري (0,754) » أما الفقرة رقم 
(؟2) والتي تنص على "أشعر بالقلق تحاه تعليمات الحكام المتضاربة. " فقد جاءت في المرتبة 
الأخيرة ».متوسط حسابي(5 )"٠0‏ و بانحراف معياري .)08١(‏ 


و) مصدر الإعلام الرياضي: 
الجدول رقم (9) 


الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مصدر 
الإعلام الرياضي مرتبة ترتيبا 


0 رق 5 الوسط الانحراذ 
الرتبة 5 سادسا: الإعلام الرياضي 0 
الفقرة الحسابي | المعياري 
١‏ 
١‏ 7” | تقلقني التصريحات والتعليقات الإعلامية حول المباراة. 9 ١.04‏ 
؟ 4” | أشعر بالقلق لضخامة التصريحات والتحليلات الإعلامية الرياضية. م مايه 
ب 5 |أشعر بالقلق لعدم حيادية التحليلات الإعلامية للمباراة. 00 لاارء 
0 5 | أشعر بقلق لعدم كفاءة بعض المحللين الرياضيين. ل نا 
١ ٠‏ | أشعر بالقلق لعدم وجود مصداقية إعلامية. ١‏ قله 
ا 
5 9و يقلقني قلة اهتمام الإعلام الرياضي باللاعبين. 1 ف 
أشعر بالقلق لوجود تناقض واضح بين التصريحات الإعلامية الرياضية 
١ ١‏ 8 اا 58 
للواقع الرياضي. 
4 ايقلقني أن الإعلام الرياضي يحملني فوق طاقتي. ١‏ ىه 


أما المرتبة الثامنة فقد كانت من نصيب الإعلام الرياضيء وكما يبين الجدول رقم (9) 
فقد جاءت الفقرة رقم (71) والتي تنص على زقلقني التصريحات والتعليقات الإعلامية 
حول المباراة. 'في المرتبة الأولى.متوسط حسابي »)35,٠١(‏ أما الفقرة رقم (/7) والتي تنص 
على "يقلقني أن الإعلام الرياضي يحملني فوق طاقتي. 'فقد جاءت في الأخيرة.متوسط 
حسابي )١51(‏ وبانحراف معياري (20:57). 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


ز) مصدر اللاعبين : 
الجدول رقم )٠١(‏ 
الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات مصدر اللاعبين 
مرتبة ترتيباً تنازلياً 


الرتبة | الرقم سابعا: اللاعبون الحمابي | المعياري 
١‏ 5 | أشعر بالقاق لضعف العلاقة الاجتماعية بين اللا عبين. 5 0 
1 5 | يقلقني أن جو التدريب يتميز بالخلافات الدائمة بين اللا عبين. 2 
* | 45 | يقلقني نظام الشللية بين اللاعبين في المنتخب. 54 0 
| 45 | يقلقني نظام الشللية بين اللاعبين في المنتخب. 0أمره 
5 2 يقلقني أن بعض اللاعبين لا يشاركون في تحميل المسوولية أثناء ا الارء 


أما مصدر اللاعبين فقد احتل المرتبة الرابعة» وكما يبين الجدول رقم )١٠١(‏ فقد جاءت 
الفقرة رقم (5 4) والتي تنص على 'أشعر بالقلق لضعف العلاقة الاجتماعية بين اللاعبين. 
'في المرتبة الأولى .عتوسط حسابي (7,04) وبانحراف معياري (0,47) أما الفقرة رقم 
(4) والتي تنص على " يقلقني أن بعض اللاعبين لا يشاركون في تحمل المسؤولية أثناء 
المنافسة. "في المرتبة الأخيرة.متوسط حسابي (77,؟) وبانحراف معياري (20777. 


ح) مصدر الإمكانات المادية : 
الجدول رقم )١١(‏ 
الأوساط الحسابية والانحرافات ال معيارية لفقرات مصدر الامكانات المادية 
مرتبة ترتيباً تنازلياً 


الرتبة 0 1 ثامنا: الإمكانات 0 0-0 
١‏ | أشعر بالقاق لضعف الاحتكاك مع الفرق القوية. 5 0 
0 1 |يقلقني عدم تخصيص مبلغ كافي للصرف على تدريبات المنتخب. | 5,5١‏ كيل 
* | "4 | يقلقني عدم توفر المعسكرات التدريبية. 57 | الأقرء 
0 1 | أشعر بالقلق للنقص الواضح في البرامج الغذائية المقدمة من الإتحاد. 11 10١‏ 

0٠ | © |‏ |يقلقني نقص الأدوية اللازمة للتدريب. 2 0 
5 5 | أشعر بالقلق لقلة الملاعب اللازمة للتدريب. 21> لاى. 
ل ١‏ ايقلقني النقص الواضح في المرافق الصحية الخاصة. الكل ره 
١ 1‏ أأشعر بالقلق لعدم توفر عوامل الأمن والسلامة أثناء التدريب. 1 95 


أما المصدر المتعلق بالإمكانات فقد جاء في المرتبة الثانية » و كما يبين الجدول رقم )١١(‏ 
فقد جاءت الفقرة رقم (/4) والتي تنص على 'أشعر بالقلق لضعف الاحتكاك مع الفرق 
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القوية 'في المرتبة الأول .بمتوسط حسابي(: 5 و”) وبانحراف معياري (2017» أما الفقرة 
رقم (21) والتي تنص على ' أشعر بالقلق لعدم توافر عوامل الأمن والسلامة أثناء التدريب 
" جاءت في المرتبة الأخيرة.متوسط حسابي (775/8) وبانحراف معياري (00/57). 

وللوجابة عن تساؤل الدراسة الثاني والذي ينص على "هل هناك فرق ذو دلالة إحصائية 
عند مستوى الدلالة الإحصائية (/0 <0,.5) في مصادر القلق يعزى إلى متغير الجنس؟" تم 
استخدام اختيار (1-1681)» والجدول رقم )١١(‏ يوضح ذلك: 


الجدول رقم (؟١)‏ 

نتائج اختبار (1-1651) متغير الجنس 
08 ذكور إناث 
رر 0 

المصد 
3 وسط انحراف وسط انحراف 

١‏ جهاز التدريب مسن و 65؟” ره مكلىع* 
0 ْ إدارة المنتخب ا لأا لل 45 اانا 
ب الحوافز لمكن ره ف | 0006 ا 


03 الجمهور الرياضي لسن 6ن 30> 00 دكآره 


6 الحكام 232908 #الاىء. 3 دلق ا 0048 
لستديهيوويي ”)| 0 
. الإعلام الرياضي /ا3 ١4 00 ١‏ 1 ده *١‏ 


1 4 اللاعبون 74 ره ا كر تيك كمكبل* 
ا الإمكانات لمكن ا ا لسن 54 4؟ 


* يقمة (ت) دالة إحصائياً على مستوى (/0 <5.,.) 


يتبين من الجدول رقم )١5(‏ وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى (/0 ١52‏ 20)) 
في مصدر القلق (جهاز التدريب) يعزى إلى متغير الجنس ولصالح الإناث .عتوسط (5,55)) 
كما أظهرت النتائج فرقا ذا دلالة إحصائية عند مستوى (]0 <20.5» في مصدر القلق 
(إدارة المتتخب) يعزى إلى متغير الجنس ولصالح الذكور ممتوسط (7771)» كما أظهرت 
النتائج وحود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى (00 2ه0,.05)), ّ مصدر القلق 
(الإعلام الرياضي) يعزى إلى متغير الجنس ولصالح الإناث .متوسط حسابي »))١791/(‏ كما 
يشير الجدول رقم )١7(‏ وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى (]0 »20١5<‏ في 
مصدر القلق (اللاعبين) يعزى إلى متغير الجنس ولصالح الذكور يمتوسط (5/1). 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


وللإجابة على تساؤل الدراسة الثالث والذي ينص على "هل هناك فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية (00 <ه .,.) في مصادر القلق تعزى إلى متغير 
العمر؟" تم استخدام تحليل التباين الأحادي والجدول رقم )١1(‏ يوضح ذلك. 


الجدول رقم )١7(‏ 
نتائج تحليل التباين الأحادي تبعاً للتغير العمر 
3 أقل من ٠١‏ سنة 760-8٠‏ سنة 6 سنة فأكثر قيمة 
ركم مصادر القلق 7 2 
المصدر وسط | اتحراف: | وسظ !| اتحراف | وسط ]| اتحراقف | (ف) 
١‏ جهاز التدريب ون قلاره ا امار ”7 لقره ”23> 
0001 


53 إدارة المنتخب اوتنا قلاره نوس ايه 0 كه 1 


ع الحوافز مك | كلارء | «ع” أاككن 1 ذهرء | 49:؟» 


3 الجمهور الرياضي | ا“ا,؟ | 3,4١] ١,44‏ | كقره ك3 | الاكرء |الاو* 


أت الحكام ركان قن 0 64 لظن آلارء ١‏ 


21 5 4 13 
5 الإعلام الرياضي | كلا,١‏ | «ك,ء |الاخر١ا‏ | ملارء املك | 082 | لان 
1 لا الك لل 
7 اللاعبون 5,6 | هطيدء | كظهر؟ | هك.ه 8 4 | ديك 
حت 
. 10 
1 الإمكانات كثر؟ أ عفر أحف؟ | ذم فس الى 8 


* ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (00 )٠ ٠١52‏ 


٠ ..5< 00‏ )في مصدر القلق (الحوافز) يعزى إلى متغير العمر» ومن اختبار شيفيه 
(5016116) للمقارنات البعدية تبين أنه لصالح ذوي العمر 5-١ ٠(‏ 7سنة) يمتوسط حسابي 
(2577.: كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (/0 
0٠١ 5<‏ في مصدر القلق (الجمهور الرياضي) يعزى إلى متغير العمر» ومن اختبار شيفيه 
(5016116) للمقارنات البعدية تبين أنه لصالح ذوي العمر (” ١سنة‏ فأكثر) بمتوسط حسابي 
0 كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ()0 
)0٠١5<‏ في مصدر القلق (الإعلام الرياضي) يعزى إلى متغير العمر» ومن اختبار شيفيه 
(5016116) للمقارنات البعدية تبين أنه لصالح ذوي العمر (” ؟سنة فأكثر) بمتوسط حسابي 
(217» كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستت وى 
00 <0,.5) في مصدر القلق (اللاعبون) يعزى إلى متغير العمر» ومن اختبار شيفيه 
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(5016116) للمقارنات البعدية تبين انه لصالح ذوي العمر (” ؟سنة فأكثر) بمتوسط حسابي 
(*» كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ()0 
<0,.5.) في مصدر القلق ( الإمكانات) يعزى إلى متغير العمر» و من اختبار شيفيه 
(506116) للمقارنات البعدية تبين انه لصالح ذوي العمر (5 ؟سنة فأكثر).عتوسط حسابي 
70 ؟). 

وللإجابة عن تساؤل الدراسة الرابع والذي ينص على "هل هناك فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية (/0 <0.5) فى مصادر القلق تعزى إلى متغير 
سنوات الخبرة في النادي؟" تم استخدام تحليل التباين الأحادي والجدول رقم (4 )١‏ يوضح 


ذلك. 
الجدول رقم )١1(‏ 
نتائج نحليل التباين الأحادي تبعا لمتغير سنوات الخبرة + النادي 
3 أقل من سنتين 5-9 سنوات " سنوات فأكثر 
6 مصادر القلق قيمة (ف) 
١‏ جهاز التدريب 5905 لكر ”7 االاىء. ا ذه * 
5 1 

”5 إدارة المنتخب اطركلن عمرهة حل 6 ون كه 2000 

م الحوافز 4 عميء أحم؟ أ حمر ألعف؟ | لف ١‏ 
الجمهور 

03 ؟” 5؟” 36> 4 اشن 1 108 
الرياضي 

3 الحكام ا فك أنكم أ عم أكتي | كل جما 
الإعلام 

5 18 7 الال 4ن 105 784 ا # 
الرياضي 

7 اللاعبون لذ أكرء أ كف" | كحبء أإكلار,؟ | لاك ل 

4 الإمكانات لو لأاارء 7 ىه يدن ون ا 


* ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ()0 2ه ٠‏ و١‏ ). 

يتبين من الجدول رقم (5 )١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مست وى 
20١ 5< 0(‏ في مصدري القلق (جهاز التدريب » إدارة المنتتخب) يعزى إلى متغير سنوات 
الخبرة في النادي »و من اختبار شيفيه(501611) للمقارنات البعدية تبين أنه لصالح ذوي 
الخبرة(7” سنوات فأكثر)» .يمتوسط حسابي(١7,0‏ » 3037) على الترتيب» وقد يعود 
السبب في اعتقاد أفراد هذه الفئة أنهم أكثر خبرة من المدربين الجدد بناء على تحاربهم 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


السابقة مع مدربيهم» حيث يشعرون بان تعليماتهم ذات أثر سلبي ويلجأون إلى التدريب 
حسب ما اعتادوا عليه من أنظمة تدريبية»كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستسوى 000 <5:.,:) في مصدري القلق (الحكام) و (الاإعلام 
الرياضى) يعزى إلى متغير سنوات الخبرة فى النادي» ومن اختبار شيفيه (©]5081) 
للمقارنات البعدية تبين أنه لصالح ذوي الخبرة (؟5-1 سنوات)» .متوسط حسابي 7,5٠0(‏ » 
على الترتيب» وقد يعود في ذلك السبب إلى قلة الخبرة بالمباريات وظروفهاء 
وبالتالي قد تسبب تعليمات الحكام قلقا واضطراباء بالإضافة إلى الخوف من قرارات الحكم 
بالأبعاد والتوقيفء وإلى الخوف من تعليق وسائل الإعلام على هذا الخطأ بأسلوب قد يجعل 
وللإجابة عن تساؤل الدراسة الخامس والذي ينص على" هل هناك فروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية (/0 20.52 في مصادر القلق تعزى إلى متغير 
المؤهل العلمي"؛ تم استخدام تحليل التباين الأحادي والجدول رقم )١5(‏ يوضح ذلك. 


الجدول رقم )١١(‏ 
نتائج تحليل التباين تبعاً لمتغير المؤهل العلمي 
رقم أقل من ثانوية عامة دبلوم بكالوريوس قيمة 
مصادر القلق 
المصدر وسط | اتحراف | وسط | اتحراف | وسط | اتحراف | (ف) 


١‏ جهاز التدريب | ”7,”١‏ فكره ”> عار اك لاأمرء +1ع* 
37 ره امب | 707 كا لاكرم | كلاره مدنا يه إأفمومع» 


؟ 5 الحوافز لمكن للد 505 *6ره نكن /ا 1١4 ٠.5‏ 


الجمهور 
3 6 4ق ١:‏ ناركن خلارىه 5 اه #456 
الرياضي 


3 الحكام ١‏ يكال لش ا | الحظي | 56 | الل 


ألا 
5 وعدم للد الف ١,4“‏ | “ءا | شقر,١‏ | مم 1 


الرياضي 
ئ اللاعبون 1 ١ه‏ ”> هلان ان كمه ١‏ 
4 الإمكانات 18” مره لمكن هم وق كلاه كلع*» 


* ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (00 2ه ٠‏ و .)١‏ 
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يتبين من الجدول رقم )١5(‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مسنتسوى 
(00 <0,05) في مصدار القلق: (جهاز التدريب» وإدارة المتتخبء والجمهور الرياضى» 
والإمكانات المادية) يعزى إلى متغير المؤهل العلمي» ومن اختبار شيفيه (56161]18) 
للمقارنات البعدية تبين أنه لصالح ذوي المؤهل العلمي (بكالوريوس»» ممتوسط حسابي 
(177 15 544 70737)على الترتيب»ويعود السبب في الخصائص المميزة لصالح 
الفئة التي تحمل الدرجة الجامعية الأولى (بكالوريوس) أنهم يفكرون ملياً بالأشياء والأمور 
التي تحدث في المستقبل» وقد يرسمون في مخيلتهم أحداثا قبل أن تقع على أرض الواقع؛ ما 
يجعل هذه المصادر ذات أثر قلق عاليا عليهم. 

وللإجابة عن تساؤل الدراسة السادس والذي ينص على "هل هناك فرق ذو دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية (“0 <0.5) فى مصادر القلق يعزى إلى متغير 
الحالة الاجتماعية؟" تم استخدام تحليل التباين الأحادي والجدول رقم )١5(‏ يوضح ذلك. 


الجدول رقم )١15(‏ 
نتائج تحليل التباين الأحادي تبعاً لمتغير الحالة الاجتماعية 


أعزب متزوج 
مصادر القلق ة (ف) 
وسط أنحراف وسط انحراف 
1 جهاز التدريب 38> 0 00 هم 1 
إدارة المنتتخب اا كلارء 58 قار الى 
9 ملارء الال علي ل 
دك 
3 الجمهور الرياضي اص اه لاه ؟ لكيه لا 5 
ينا 
بن الحكام لق كم يق الى /اىىء 
اللتاتت م 
١‏ الإعلام الرياضي 0 ملارء | 4ر١‏ | كيه اا 
074 اللاعبون ا بالن هحملىه ع7 ١‏ 6 اك 
/ الإمكانات المادية 6ب #مىى ١‏ لمان اه 1١84‏ 


الإحصائية (/0 <5 20,١‏ في مصادر القلق يعزى إلى متغير الحالة الاجتماعية. 
وللإجابة عن تساوّل الدراسة السابع والذي ينص على "هل هناك فروق ذات دلالة 


إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية (“0 ١52‏ 0) فى مصادر القلق تعزى إلى متغير 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


مستوى الدخل؟" تم استخدام تحليل التباين الأحادي والجدول رقم )١17(‏ يوضح ذلك: 


الجدول رقم )١1(‏ 
نتائج تحليل التباين الأحادي تبعاً لمتغير مستوى الدخل الشهري 


أقل من ٠‏ | أل من "٠0‏ دينار | .56 دينار | 549-3١ | 76١‏ دينار | لمجن كن | 785-501 ديار | ٠‏ دينار فأكثر !| قيمة 

رقم | مصادر مت 
120 
0 درام ا ا : 


ع 
نانك ا لها اكت نكا ان ات 


* ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (00 2ه ٠‏ و .)١‏ 


يتبين من الجدول رقم )١1(‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0 <05,.) 
في مصادر القلق: (جهاز اللدريب» والإعلام الرياضي» واللاعبون) يعزى إلى متغير الدخل 
الشهري» ومن اختبار شيفيه (©5017611) للمقارنات البعدية تبين أنه لصالح ذوي الدخل 
الشهري ٠٠(‏ 4 دينار فأكثر) متوسط حسابي (5 ١‏ وك الاو 50و). 


مناقشة النتائج 
يتضمن هذا الجزء مناقشة نتائج الدراسة والتي هدفت إلى تعرف على أهم مصادر القلق 
النفسى لدى لاعبى ولاعبات كرة اليد» بالإضافة إلى تعرف اثر متغيرات الدراسة (الجنس» 
والعمرء وسنوات الخبرة في الناديء والمؤهل العلميء والحالة الاجتماعية» والدخل 
الشهري) على مصادر القلق الثمائية. 
سرع كن ع د توصلت نتائج هذه الدراسة إلى أن المصدر المتعلق بالحكام 
في المرتبة الأولى بوصفه مصدراً قوياً ومؤثراً في إحداث القلق النفسي عند اللاعبين 
0 حساق (98 27 غايوجنب الخد هذا الأمر يعين الاعتبان لتصفيى ألرة طمن 
العوامل المؤثرة في القلق عند اللاعبين بدرجة كبيرة» في حين كان المصدر المتعلق بالإعلام 
الرياضي بالمرتبة الأخيرة».عتوسط حسابي »)١47(‏ مما يبين أن الإعلام الرياضي لم يكن له 
اثر قوي بدرجة كبيرة لإحداث القلق في نفوس اللاعبين .واتفقت نتائج هذه الدراسة مع 
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نتائج دراسة كل من (سمرين» »)١555‏ ودراسة (الحريري» »))١513/‏ ودراسة (الدولات» 
0 5)). 

فيما يتعلق بنتائج السؤال الثاني: فقد دلت نتائج الدراسة على وجود فرق ذى دلالة 
الخصائة فى مصادر الثاى التفسي يعري إل الخنس ووقد كان هده الفراق لعبائج الدقو في 
مصدري:! إدارة المتتخب واللاعبين)» ويرد الباحث سبب ذلك إلى أن لعبة كرة اليد تتميز 
بالاتصال المباشر و الدفع و الحجز خاصة على خطوط دائرة المرمى حيث إن معظم وقت 
المباراة يقضيه اللاعبون قريبين من خطوط دائرة المرمى للفريقين» وبالتاللي تكثر العقوبات 
على اللاعبين ومما يؤدي إلى رفع القلق لدى اللاعبين من الحكام. كما إن طبيعة لعبة كرة 
اليد توجه فيها عقوبات كثيرة» وبالتالي فإن اللاعبين يعزون ذلك إلى عملية التحكيم.كما 
جاءت النتاث نج لصالح الإناث في مصدر جهاز التدريب » ويعزى ذلك إلى أن الفتاة بدأت 
حديثاً تمارس بعص الأنشطة الرياضية» وخاصة كرة اليد؛ وذلك بسبب نظرة امجختمع 
المتحفظة نحو ممارسة الفتاة للأنشطة الرياضية» ومصدر الإعلام الرياضي. ويعزى ذلك إلى 
الحساسية الز ا ل حال يو التعليقات الوعادية وتسليط راصو على التواحي 
دراسة كل من (1985. 6و8 8 1-0 امطقكا)ء ودراسة (5108,1985)») 
قما يتعلق بحائج السوال الثالت: أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى (0 0,852) في مصدر القلق (الحوافز) يعزى إلى متغير العمر» ولصالح ذوي 
العمر( اواو ا ار يك مسرم سا 0 
العمر(+ اسنة فأكثر)» ريا بعدد السبب في ذلك إلى أن هذة 8 بحاجة إل شيم 
الجماهير أكثر من الفئات الاخرى.كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى (0 <0,85) في مصدر القلق (الإعلام الرياضي) يعزى إلى متغير العمر 
و ا ا ل ا 
عند مستوى (00 00:52 في مصدر الغلق (الللاعيين) يعرف إل متغير العمر» ولصالح 
ذوي العمر(” اسنة فأكثر)» ويعود السبب في ذلك إلى أن هذه الفئة أكثر حباً للتميز 
والظهورء وبالتالي يحاول كل منهم الظهور على حساب الآخرين» كما أظهرت النتائج 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0 <5 20,٠١‏ في مصدر القلق (الإمكانات) 
ا حسانية لدى اللاعبين من إدارة المتتخب؛ ؛ حيث يتم اثتقاء اللقفيت للمشاركة في 
الباريات الخارحية والهذة 0 م امه ار الاخطات 
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بالفوزء» وهذا يجعل اللاعب دائم القلق من حرمانه من تلك المكافات. مما يوجب الاهتمام 
بهذه المرحلة ومحاولة إزالة العوامل المسببة للقلق النفسي عندهم. واتفقت نتائج هذه 
الدراسة مع نتائج دراسة(مكناي» 20٠٠‏ وتعارضت مع نتائج دراسة (5101,1985))» 
ودراسة (الشاويش»١95951١).‏ 

فيما يتعلق بنتائج السؤال الرابع: فلقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى (00 )0,١5<‏ في مصدري القلق (جهاز التدريبء وإدارة المتتخب) يعزى إلى 
متغير سنوات الخبرة في النادي »و لصالح ذوي الخبرة(” سنوات فأكثر)»وقد يعود السبب 
في ذلك إلى اعتقاد أفراد هذه الفئة أنهم أكثر خبرة من المدربين الجدد بناء على تحاربهم 
يقلات ل ريني حلم نام رف ار لذت ا لي ياه رك لتر 
حسب ما اعتادوا عليه من + أنظمة تدريبية» كما أظهرت النتائج وجحود فروق ذات دلالة 
حصان عاو وى 87 - نج مساو انان لك راان لي ندر 
إلى متغير سنوات الخبرة في النادي »ولصالح ذوي الخبرة (” اراك )ءوتديعود ابيا 
إلى قلة الخبرة بالمباريات وظروفها وبالتاللي قد تسبب تعليمات الحكام قلقا واضطرابا 
بالإضافة إلى الخوف من قرارات الحكم بالأبعاد والتوقيفء وإلى الخنوف من تعليق وسائل 
الإعلام على هذا الخطأ بأسلوب قد يجعل الأمر محرجا للاعب. واتفقت نتائج هذه الدراسة 
مع نتائج دراسة (مكناي» ))٠٠٠٠١‏ وتعارضت مع نتائج دراسة (5101,1985),و دراسة 
(الشاويش١991١).‏ 

فيما يتعلق بنتائج السؤال الخامس: أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى (]0 <0,.85) في مصادر القلق: (جهاز التدريب» وإدارة المتتخب, والجمهور 
الرياضيء والإمكانات المادية) يعزى إلى م: متغير المؤهل العلمي» ولصالح ذوي المؤهل العلمي 
(بكالوريوس»» ويعود السبب في ذلك إلى الخصائص المميزة لصالح الفئة التي تحمل الدرجة 
الجامعية الأولى (بكالوريوس) لأنهم يفكرون ملياً في الأشياء والأمور التي تحدث في 
المستقبل» وقد يرسمون في مخياتهم أحداثا قبل أن تقع على أرض الواقع يجعل هذه المصادر 
ذات أثر قلق بدرجة عالية عليهم. مما يوجب التعامل مع هذه الفئة بحذر لإزالة العوامل 
المسببة للقلق النفسي عندهم والاهتمام ببرامج الإعداد النفسي. 

فيما يتعلق بنتائج السؤال السادس: أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فرق ذى دلالة 
إحصائية في مصادر القلق يعزى إلى متغير الحالة الاجتماعية. وقد يكون هناك فرق» ولكن 
لم يظهر لأنه ضعيف» أو أن تأثيره كان متوسطاً فألغى أو أخفى» ورمما أن الأمر يحتاج إلى 
مزيد من الدراسة والبحث لمعرفة مدى تأثير هذا المتغير. 

فيما يتعلق بنتائج السؤال السابع: أظهرت نتائج الدراسة وجود فروقات ذات دلالة 
إحصائية في مصادر القلق النفسي تعزى إلى متغير مستوى الدخل الشهري و لصالح ذوي 
الدخل الشهري 4٠ ٠(‏ دينار فأكثر)» وحسب رأى الباحث فان ذلك يكون مرده إلى أن 
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اللاعبين الذين جاءوا من طبقات اجتماعية أعلى يكون تدريبهم على تحمل الضغط و معاناة 
التدريب و الالتزام أقل من الطبقات الفقيرة. وقد كانت هذه الدلالة فى ثلاثة مصادر فقط 
هي «الجهاز التدريبي والإعلام الرياضي واللاعبون). واتفقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج 
دراسة (الشاويش»١9951١).‏ 


التوصيات 

من خلال النتائج التي توصلت إليها الدراسة يوصي الباحث هما يلي: 

١.الاهتمام‏ بخطط الإعداد النفسي لفرق كرة اليد بكافة مستوياتهاء لجعل اللاعبين أكثر 
استعدادا لمواقف اللعب المختلفة ولتخفيفأائر مختلف العوامل عليهم ما يؤثر بشكل إيجابي 
على أداء اللاعبين. 
١.الاهتمام‏ بجهاز التحكيم لأن لقراراته أثرا قد يكون إيجابيا وقد يكون سلبياء والذي 
بدوره قد يحدث عنفا وشغبا في الملاعب» إضافة إلى الضغط النفسي الذي يحدثه الحكم 
على اللاعبين ثما يسبب شعورهم بالقلق» وبالتالي يؤثر سلبا على أدائهم. 
".الاهتمام بالحوافز للاعبين لتشجيعهم على اللعب» وتخفيف ضغط النواحي المادية عليهم 
و تأمين احتياجاتهم حتى يكونوا متفرغين للعب. 
.الاهتمام بالإعداد الجيد للجهاز التدريبي والإعلام الرياضي واللاعبين أنفسهم, في سبيل 
تفهم أكبر لدورهم ومدى تأثير هذا الدور على اللاعبين» بحيث يكون هذا التأثير نحو 
الأمور الإيجابية» وتحسين المستوى ولا يكون نحو أمور سلبية تخفض المستوى. 
ه.توفير إمكانات مادية بشكل أكبر لهذه اللعبة»فى سبيل الارتقاء بالمستوى »من حيث 
توفير الملاعب والبرامج الغذائية والأدوات والبرامج التدريبية و وسائل والمواصلات. 
5.مساهمة وسائل الاعلام والمؤسسات التعليمية في توعية أولياء أمورهم بضرورة تشجيع 
أبنائهم و دعمهم بالمشاركة في الأنشطة التنافسية لكلا الجنسين. 
.إجراء المزيد من الدراسات حول المشاكل والمعوقات التي تحد من تطور كرة اليد 
الأردنية» سواء كانت للذكور أم للإناث» ولكافة المستويات ودرجات الأندية. 
8. إجراء دراسات مشابهة لموضوع الدراسة مع اخذ نفس المتغيرات» أو متغيرات أخرى 
إضافة إلى تطبيقها على ألعاب جماعية أخرىء أو فردية مع تغيير ما يكون مناسبا لموضوع 
الدراسة. 


المراجع 

أبو زيد. إبراهيم وجزرء إبراهيم .22٠٠١(‏ قلق المنافسة الرياضية ودافعية الإنحاز لدى 
ممارسى بعض الأنشطة الرياضية الفردية والجماعية.دراسة مقارنة. الحلة العلمية للتربية 
البدنية والرياضية. جامعة حلوان» ( 572075 ١50-1١‏ . 
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الجريري؛ أمحد جهاد .)١33/(‏ مصادر القلق النفسي لدى لاعبي التيكواندو في الأردن؛ 
رسالة ماجستير غير منشورة؛» الجامعة الأردنية» الأردن. 

حدادء بولص .)7٠١5(‏ مصادر الضغط لدى حكام الألعاب الجماعية في الأردن » رسالة 
ماجستير غر منشورة » جامعة اليرموك» الأردن 

الدولات» فراس سالم .)7٠٠١57(‏ مصادر ومستويات القلق لدى طلبة كليات التربية البدنية 
في مساقات الجمباز. رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية الرياضية» جامعة 
اليرموك؛ إربد. 

راتبء أسامة .)١335(‏ علم النفس الرياضي. دار الفكر العربي: القاهرة. 

سمرين» هاني .)١555(‏ مصادر ومستويات القلق النفسي لدى لاعبي ولاعبات المنتتخبات 
الجماعية في الأردن. رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية الرياضية؛ الجامعة 
الأردنية» عمان. 


الشاويشء» نايف .)١131١(‏ مستويات القلق النفسي عند معلمي ومعلمات التربية 
الرياضية لمرحلة التعليم الأساسي في محافظة عمان. رسالة ماجستير غير منشورة:» كلية 
التربية الرياضية» الجامعة الأردنية» عمان. 

الطالب» نزار والويسء كامل .)١131(‏ علم النفس الرياضي. بغداد: دار الحكمة للطباعة 
والنشر. 

عبد السلام. مصطفى .)١31/5(‏ القلق: دراسات في الأمراض النفسية الشائعة. العراق: 

علاوي» محمد .)١99/(‏ مدخل إلى علم النفس الرياضي .(ط١).‏ القاهرة: مركز الكتاب 

الغزاويء أياد عبد الكريم والعبكي. منصور جميل .)١31//(‏ علاقة القلق النفسي.مستوى 
الإنحاز في ظروف المسابقات المحلية والدولية لمتتخب الوطني لرفع الأثقال. بحجوث 
المؤتمر العلمي الرياضي الرابع لكليات التربية الرياضية في العراقء الجزء الثاني» بغداد. 

فرويد» سيجموند .)١177(‏ القلق » ترحمة محمد عثمان نحاتي . القاهرة: مكتبة دار النهضة 
العربية . 

قنديل» محروس محمد .)١131(‏ العلاقة بين مستوى القلق (سرعة التعلم ومستوى الأداء 
المهاري للمبتدثين الكبار في رياضة الجمباز. المحلة العلمية للتربية البدنية والرياضة» 
جامعة جلوان» .5١-548 )١5(‏ 
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مصادر القلق النفسي لدى لاعبي ولاعبات كرة اليد د. أحمد هياجنة 


مكنايء أياد مشهور .)٠٠٠٠(‏ مستويات القلق النفسي قبل المنافسة الرياضية لدى لاعبي 
كرة الطاولة في الأردن وعلاقتهما بالإنحاز الرياضي, رسالة ماجستير غير منشورة» 
الجامعة الأردنية» عمان. 
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الباب الثاني 


ملخضات رسائل الماجكستير 
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فاعلية القيادة الإدارية بالمدرسة الابتدائية بمملكة البحرين 


فاعلية القيادة الإدارية بالمدرسة الابتدائية بمملكة البحرين 2 
تنمية القيم والعلافات الإنسانية من خلال 
عملية الإشراف التربوي 
إعداد .اشراف 
الطالبة: زهرة عبد الهادي رجب د. رافدة عمر الحريري 


تاريخ المناقشة, ٠٠١5/5/17‏ 


ملخص الدراسة 
هدفت هذه الدراسة إلى تعرف فاعلية القيادة الإدارية» ودورها في تنمية القيم 

والعلاقات الإنسانية» من خلال عملية الإشراف التربوي» وتحديد مدى التباين في روؤى 
المعلمين والمديرين المساعدين حول الأساليب القيادية والإشرافية المتبعة أثناء عملية الإشراف 
التربوي » وهدفت الدراسة أيضا إلى تعرف الطرق الإشرافية الفاعلة» والتى يجب على 
المدير اتباعها لتنمية القيم والعلاقات الإنسانية لدى معلم المرحلة الابتدائية» والتي تؤدي إلى 
اتتحسن في أداء المعلم 
وقد حاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة الآنية: 
-١‏ ما العناصر التي يتكون منها الدور الإنساني للإشراف التربوي والتي ينبغي أن بمارسها 
مدير المدرسة أثناء عملة الإشرافى؟ 
؟- ما درجة ممارسة مدير المدرسة لدوره الإنساني أثناء عمله الإشرافي من وجهة نظر 
المعلمين؟ 
*- ما درجة ممارسة مدير المدرسة لدوره الإنساني أثناء عمله الإشرافي من وجهة نظر 
المديرين المساعدين؟ 
4- ما مدى تحقق مهارات الإشراف الفنية والعلاقات الإنسانية التى يمارسها المدير فعليا فى 
الدارين الأبعدانة سسلكة لسر بن فى وحية نكل الممليويةة 0 ش 

وقد اتبعت الباحثة أسلوب المنهج الوصفي التحليلي » وقامت بإعداد استبانتين: الأولى 
للمعلم تتألف من خمسة محاور و(7") مهمة والأخرى للمدير المساعد» وتتألف من ستة 
محاور و(77 ) مهمة . تم تطبيق الاستبانتين على العينة العشوائية امختارة من جميع مدارس 
مملكة البحرين الابتدائية ا حكومية للمحافظات الخمس للعام الدراسي 5 ٠٠؟/8١٠٠5م‏ 
بواقع ٠ ١(‏ استبانة للمعلم و ( ٠‏ ) استبانة للمدير المساعد. 
وأسفر تحليل الدراسة عن نتائج عديدة أبرزها ما يأتى: 
-١‏ نحد أن هناك بعض المهام التي يمارسها المديرون بشكل كبير جدا ودائما وكانت تشكل 
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ما نسبته (9./ ) في حين أن ما نسبته (7/ ) تمارس بدرجة كبيرة» أما بقية المهام والتي عددها 
)١8(‏ مهمة والتي نسبتها ( 85/ ) فكانت تشكل الغالبية» وهى المهام الإشرافية والقيادية 
والتواصل وتنمية القيم والمهارات من وجهة نظر المعلمين بحسب متغير الجنس والخبرة ولا 
توجد أي ممارسات تمارس بدرجة معدومة . وهذا يدل على أنه يجب على المدير أن يراعى 
القيم و والعلاقات الإنسانية أثناء تعامله مع المرؤوسين خلال عملية الإشراف التربوي. - 
؟- إما من وجهة نظر المديرين المساعدين بحسب متغير الجنس والخبرة فنجد أن المهام 
29 والتى توزعت فى الاستبانة على ستة مجحالات . نحد أن هناك بعض المهام التى بمارسها 
المتيرون يشكل كير يعدا وذائما' كانت الكل نا سيفه 3 105 فى سين أذما سييتة 
)ارس يدريعة كييرة أمايقية الهام والفى عنددها ( 5١‏ )شيحة والين 
نسبتها( ١‏ / ) فكانت تشكل الغالبية» وهي المهام الإشرافية والقيادية والتواصل 
وتنمية القيم والمهارات» ولا توجد أي تمارسات تمارس بدرجة معدومة؛ وهذا يدل على أن 
المهام الإنسانية الممارسة قليلة بالنسبة لبقية المهام الأخرى والتي يجب على المدير ممارستها 
أثناء عمله الإشرافى. 

وفي ضوء هذه النتائج أوصت الباحثة بضرورة : 

©» تبنى فلسفة جديدة فى الإشراف استنادا إلى الايجابيات الفلسفية فى محال التربية 
الاشرافية الحديثة. 

© خلق الدافعية لدى المعلم واحترام إنسانيته» وميوله. واتحاهاته. 

» ضرورة وجود روئية مشتركة لدى العاملين في المؤسسة التربوية حول مفهوم الإشراف 
التربوي. 

© الاستمرارية في تحسين العمليات الإشرافية الفنية وعدم التوقف عند نمط أو طريقة معينة 
واعتماد الجودة الشاملة فى الإشراف التربوي. 

ها التركير على تقل النقد البناء المراعى النصوصية النفس البشرية: 

حاجة الجوانب المتعلقة بعملية الاشراف التربوي- مثل الأهداف والأساليب والهياكل 
التنظيمية - بصورة مستمرة إلى التوضيح؛ لأجل التأكيد عليها وتطويرها. 

تفعيل إدارة الجودة لخدمة الجانب الإنساني في عملية الإشراف التربوي. 

© التشجيع على العمل بروح الفريق الواحد » وخلق روح التسامح والتعاون والانسجام. 
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مدى توظيف معلمي ومعلمات اللغة المربية لمراكز مصادر التعلم 


مدى توظيف معلمي ومعلمات اللغة العربية لمراكز مصادر التعلم 2 
التدريس بالمرحلة الثانوية يمملكة البحرين 


إعداد إشراف 
الطالبة : عواطف حسن نايم د. حسن جعفر الناصر 


تاريخ المناقشة ؛ 11 /5/5١٠٠م‏ 


ملخص الدراسة 

تهدف هذه الدراسة تعرف مدى توظيف معلمي اللغة العربية لمراكز مصادر التعلم 
للمرحلة الثانوية من وجهة نظرهم بالمرحلة الثانوية.عملكة البحرين » ومعرفة مدى تأثر 
التوظيف بمتغير الجنس» وسنوات الخبرة؛ ولتحقيق أهداف الدراسة تم طرح السؤالين 
التاليين: 
-١‏ ما مدى توظيف معلمي اللغة العربية لمراكز مصادر التعلم بالمرحلة الثانوية .بمملكة 
البحرين ؟ . 
؟- ما أثر متغيرات جنس المعلم » وعدد سنوات الخبرة التعليمية في توظيف مراكز مصادر 
التعلم ؟ . 

وقد تم إعداد استبانة تكونت من (11) فقرة طبقت على (719) معلماً و معلمة من 
معلمي مادة اللغة العربية » وبعد التأكد من صدق الاستبانة وثباتها» تم توزيعها على جميع 
أفراد عينة الدراسة البالغ عددهم )١5(‏ معلماء و(517) معلمة في جميع مدارس المرحلة 
الثانوية (التتخصص الأدبي )» وتم إعداد بطاقة ملاحظة تم تطبيقها على أربعين (0 5) معلما 
ومعلمة لمادة اللغة العربية بنفس المدارس. 

ومن خلال إجابات أفراد عينة الدراسة عن فقرات الاستبانة» وبطاقة الملاحظة» توفرت 
البيانات المطلوبة للإحابة عن سؤالي الدراسة» ولقد تم تطبيق الأساليب الإحصائية التي 
تمثلت فى التكرارات» والمتوسطات والنسب المثوية» والانحرافات المعيارية» واختبار 
اللابارامترية كاختبار( كا؟) تصميم البعدين. 
وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية : 
-١‏ إن مستوى أداء العينة منخفض نحو توظيف الوسائل التعليمية / التعلمية حيث إن عدد 
المعلمين الأربعين الذين طبقت عليهم بطاقة الملاحظة وظفوا(7١)‏ فقرة من فقرات البطاقة 
بنسبة أقل من 5٠‏ // من العدد الكلي للفقرات البالغ عددها (7؟) فقرة . 
-١‏ اعتماد معلمي اللغة العربية في تدريسهم على الكتاب المدرسي . 
- إن معظم الوسائل التعليمية/ التعلمية لا توظف عند معلمي ومعلمات اللغة العربية 
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(التخصص الأدبي) في تدريسهم بالمرحلة الثانوية ". 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين معلمى ومعلمات مادة اللغة العربية 
(التخصص الأدبي) في توظيف مراكز مصادر التعلم في التدريس عند مستوى (0,08) 
من حيث عامل الجنس. 

4-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين معلمى ومعلمات مادة اللغة العربية (التتخصص 
الأدبي) ذوي الخبرة التعليمية الطويلة » و المتوسطة » و القصيرة عند مستوى (0,08). 
وفي ضوء هذه النتائج قدمت الباحثة عدة توصيات أهمها: 

-١‏ توفير دورات لمعلمي اللغة العربية حول أسس توظيف المواد المطبوعة وغير المطبوعة في 
تدريسهم ممدارس المرحلة الثانوية (التتخصص الأدبي). 

؟- إعداد دليل لمقرر اللغة العربية للمرحلة الثانوية (التتخصص الأدبى). 

- إعداد برنامج مهارات المكتبة والبحث للمرحلة الثانوية (التتخصص الأدبي) بالتعاون 
بين مركز التقنيات التربوية» وإدارة المناهج. 
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شاعلية مجائس الآباء وال معلمين ل المدارس الابتدائية 


فاعلية مجالس الآياء والمعلمين ث2 المدارس الابتداتية 


بمملكة البحرين 
إعداد إشراف 
الطالب: جعفر إبراهيم عيد د. نعمان صالح الموسوي 


تاريخ المناقشة ؛: /5/05/17١٠٠م‏ 


ملخص الدراسة 
هدفت الدراسة إلى تعرف درجة تحقيق مجالس الآباء والمعلمين فى المدارس الابتدائية 


يمملكة البحرين للأهداف المنصوص عليهاء والتي حددها مشروع النظام الأساسي حالس 


الآباء.ممملكة البحرين في نسخته الصادرة في إبريل ١١٠٠م,‏ وذلك باستخدام المنهج 
الوصفي المسحي. وقد قام الباحث بتطوير استبانة لاستطلاع آراء أفراد عينة الدراسة 
وتكونت من (55) فقرة تمثل مهمات استمدها الباحث من تحليله للأهداف الواردة فى 
مشروع النظام الأساسي؛ وأطرها في ستة محاور» وتأكد من صدقها وثباتها. ْ 
تألفت عينة الدراسة من (77) مدرسة ابتدائية» تم اختيارها بطريقة عشوائية طبقية» 
وتشكلت من ثلاث فئات بما مجموعه (3057) فردا على النحو الآتي: 
© (5) فردا من مديري ومديرات المدارس الابتدائية. 
)١187( ©‏ فردا من المعلمين والمعلمات الأعضاء فى مجالس الآباء فى المدارس الابتدائية. 
(؟١١)‏ فردًا من أولياء الأمور الأعضاء في محالس الآباء والمعلمين في المدارس الابتدائية. 
وأوضحت نتائج الدراسة أن مجالس الآباء والمعلمين تحقق معظم أهدافها بدرجة كبيرة» 
وأنه لا توجد هناك فروق دالة إحصائية بين آراء فئات عينة الدراسة الثلاث المتعلقة بفاعلية 
حالس الآباء في معظم الفقرات التي شملتها أداة الدراسة؛ لذلك تقدم الباحث بتوصيات 
محددة لتطوير عمل مجالس الاباء» ومن أهمها إجراء المزيد من الدراسات حول الجوانب 
الإدارية والمالية للمجالس. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


صعوبات تعلم الحدوديات الجبرية لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي 
مملكة البحرين ومقترحات لعلاجها 


إعداد إشراف 
الطالب: أحمد محمد عيب د. سمير إيليا القمص 
تاريخ المناقشة: ٠٠١6/64 /7٠١‏ 


ملخص الدراسة 

يعد تدريس الجبر من أكثر ا حالات التي يعاني من تعلمها التلاميذ» حيث أصبح من 
الصعب اكتساب مهاراتها التي تتسم بالتجريد والتعقيد» نتيجة للعقبات التي صنعها 
استخدام الطرق التقليدية في التدريسء والتركيز على مستويات التفكير الدنيا؛تما جعل منها 
مادة لا تعالج الأهداف الحقيقية للرياضيات» ولا تنمي الحس الرياضي وقدرات التفكير 
العلياء وهذا أدى بدوره إلى ضعف مستويات الطلاب والنفور والخوف من تعلم ودراسة 
الي 

لذا فإن البحث الحاللي صمم من أجل الإجابة عن السؤال الرئيس الآني: 
ما صعوبات تعلم الحدوديات لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي .هملكة البحرين؟ 

والذي تفرع عنه الأسئلة الآآنية: 
.١‏ ما الصعوبات التي تواجه تلاميذ الصف الثاني الإعدادي من تدريسهم وحدة 
الحدوديات؟ 
؟. ما تفسير وجود تلك الصعوبات لدى التلاميذ فى ضوء مستويات الكفايات الفرعية؟ 
*. ما المقترحات لعلاج تلك الصعوبات؟ 1 

وللإجابة عن أسئلة عت قام الباحث بإعداد اختبار تشخيصي في الحدوديات وقياس 
ثباته وصدقه؛» ثم تطبيقه على تلاميذ العينة البالغ عددهم تلميذاً وتلميذة من تلاميذ 
الصف الثاني الإعدادي موزعين على عشر مدارس حكومية من مدارس مملكة البحرين في 
الفصل الأول من العام الدراسي ه٠٠ ٠١٠٠١7-١5‏ م, ثم تحليل نالتائج وتفسيرها. 

وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية: 
1 تنوز أكثر الضعوباات شيوها 0 تلاميذ الصف الثاني الإعدادي في مادة الجبر حول 
الكفايات: تمييز إيجاد مربع الحدودية» ضرب حد جبري أو حدانية في حدودية» قسمة 
حدودية على حد حبريء إيجاد القيمة العددية للمقدار الجبري» إجراء العمليات الرياضية 
باستخدام الأسس والتحليل» جمع الحدوديات وطرحهاء حل المسائل اللفظية باستخدام 
الأسس وخواصهاء توظيف قوانين الأسس فى العمليات على الحدود الجبرية. 
؟. إن سبب ظهور هذه الصعوبات عند التلاميذ يرجع إلى التركيز على المهارات الدنيا من 
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صعوبات تعلم الحدوديات الجبرية لتلامين الصف الثاني الإعدادي 


التفكير» ووضع أهداف لا تركز على تنمية الحس الرياضي ومهارات الاتصالء واتباع 
سيرورة الفكر (خطوات التفكير) وصولا إلى جواب محدد أو حل المشكلة» وتنمية التفكير 
من خلال توظيف أنماط التفكير الاستقرائي والاستدلالي والتحليلي والتأملي» وإدراك 
العلاقات وحل المشكلات المشابهة» وهي مهارات تمثل الأهداف الحقيقية لتدريس الجبر» 
واستخدام الطريقة التقليدية في التدريس التي لا تراعي الفروق الفردية» وتنمي الحفظ 
والاستظهار عند التلاميذ» ولايسقطيع العلميذ خل مشكلات الجبر الختلفة وضعف 
أساليب التقويم وعدم تنوعها. 

وبعد تعرف صعوبات تعلم الجبر وأسبابهاء قدم الباحث بعض المقترحات العلاجية 
المتعلقة بالأهداف والمحتوى» وأساليب التدريس واستراتيجياته» وإعداد المعلم» وتطوير 
أساليب التقويى» بالإضافة إلى التوصيات والمقترحات. 


مجلة العلوم التربوية والنفسية 


دراسة تحليلية لكتب علوم الحلقة الأولى من التعليم الابتدائي 
بمملكة البحرين 4 ضوء مكونات الثقافة العلمية 
إعداد: 
الطالبة: ابتهاج عبد علي سهوان 


أ.د. خليل يوسف الخليلي د. علي عثمان التوم 
تاريخ المناقشة ؛: /1١5/5/1١٠٠م‏ 


ملخص الدراسة 

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن مكونات الثقافة العلمية الأربعة (المعرفة العلمية» 
الطبيعة الاستقصائية » التفكير العلمي » والتفاعل بين العلم والتكنولوجيا وامجتمع) في كتب 
علوم الحلقة الأولى من التعليم الابتدائي يمملكة البحرين . 

اتبعت الباحثة في دراستها المنهج الوصفي القائم على أسلوب تحليل المحتوى, وفق أداة 
استعانت بها الباحثة» والتي كانت نموذجا لتحليل المحتوى في ضوء مكونات الثقافة العلمية. 
وتكون هذا النموذج من أربع مجموعات تصنيفية لمكونات الثقافة العلمية حسب تصنيف 
جراسيا ( 613613 )» والتي قدمها تشابيتا ( 21.1990 0113006113,©1) لتحليل كتب 
العلوم من منظور الثقافة العلمية والتي أكدت الدراسات صدقها وثبات استخدامها. 

وقد تألف مجتمع الدراسة والذي يمثل في نفس الوقت عينة الدراسة من كتب علوم الحلقة 
الأولى بالمرحلة الابتدائية.مملكة البحرين وعددها خمسة كتبء ويبلغ مجموع الوحدات 
في هذه الكتب الخمسة )١5(‏ وحدة » ويبلغ عدد صفحاتها (5171) صفحة. 

استعانت الباحثة ببرنامج 5855 العالجة البيانات إحصائيا من خلال حساب 
التكرارات والنسب المئوية بعد تطبيق قائمة التحليل على مجتمع الدراسة» واستخدام اختبار 
مربع كاي وحساب مستوى الدلالة وتفسيرها عند مستوى الدلالة (5 ١ ١,٠‏ 
وفي ضوء ما جاء من تحليل وتفسير للنتائج» وفي حدود عينة الدراسة توصلت الباحثة إلى 
النتائج على النحو التالي: 
١‏ ) توزعت مكونات الثقافة العلمية في كتب علوم الحلقة الأولى حيث كان لمكون المعرفة 
العلمية النسبة الأكبر» يليه مكون الطبيعة الاستقصائية» ثم مكون التفاعل بين العلم 
والتكنولوجيا والمجتمع » حيث اتفقت نسب اشتمالها وتوافرها مع نسب الدراسات 
السابقة التي درست مكونات الثقافة العلمية في كتب العلوم» والتي تؤكد على أن العلم 
جسم للمعرفة» كذلك تتفق مع النسب امحكية التي تكد على المعرفة العلمية» ولكنها 
تختلف مع النسب المحكية التي وضعها التربويون والتي توازن بين المكونات الثلاثة الطبيعة 
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دراسة تحليلية لكتب علوم الحلقة الأولى من التعليم الابتدائي 


الاستقصائية » والتفكير العلمي » والتفاعل بين العلم والتكنولوجيا وامجتمع . 

؟) أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مسنتوى دلاالة 
00 - ه. )٠.»‏ بين مكونات الثقافة العلمية الأربعة وصفوف الحلقة الأولى بالمرحلة 
الابتدائية» وذلك لأن قيمة مستوى الدلالة الاحصائية بين نسب مكونات الثقافة العلمية 
وصفوف الحلقة الأولى كانت (00 > 855 ٠2»‏ ) . 

وفي ضوء النتائج التي تم التوصل إليها أوصت الباحثة هايلي: 

ه ضرورة إعادة النظر في نسب تركيز مكونات الثقافة العلمية في كل كتاب من كتب علوم 
الحلقة الأولى على أسس تربوية مدروسة» وتقديمها بشكل متوازن . 

© إجراء المزيد من الدراسات التحليلية والتقوبمية لمعرفة مدى توافر مكونات الثقافة العلمية 
واشتمالها في كتب علوم المراحل التعليمية الأخرى يمملكة البحرين 

ضرورة تضمين أبعاد الثقافة العلمية في مناهج علوم الحلقة الأولى والمراحل الأخرى» مع 
العناية.محتوى كتب علوم الحلقة الأولى وتقديهه ضمن منهج محدد منسق مع أبعاد الثقافة 
العلمية . 

#طرورة الشات عخططي الباهج ونواني كني العلوم إلى المعايير التربوية اللازمة التي تفيد 
في تأليف الكتاب العلمي للمرحلة الابتدائية؛ لأهميتها في بناء قدرات التفكير ومهارات 
البحث العلمي لدى الطلبة. 


